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Resumo. Propbe-se com o0 presente Abstract. This paper gives examples
estudo apresentar uma obra de literatura from a well-known, widely translated
infantil conhecida e traduzida children’s book, The Little Prince by
internacionalmente® Principezinhode Antoine de Saint-Exupéry. The book is
Antoine de Saint-Exupéry, numa read in the light of intercultural
abordagem a luz dos pressupostos de education, by articulating theory and
educacao intercultural. Para argumentar practice, and the main arguments made
e justificar a escolha da referida obra, are that this particular book covers some
invocaremos as teorias de alguns of the basic aims of intercultural
autores articulando-as com a pratica. education.

llustrar-se-4, com alguns exemplos, a

demonstracdo de como esta obra

cumpre uma grande maioria dos

objectivos para uma educacdo

intercultural.
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Introducao

A crescente multiculturalidade das sociedades sctueflexo da diversidade
étnica, religiosa, social e cultural, coloca a Ed@do desafios de integracdo e gestdo da
diferenca. A Escola depara-se com a necessidani¢edear a diversidade respeitando a
individualidade e as diferencas dos alunos. Nestédo, a educacéao intercultural tem
sido associada aos movimentos de integracdo emyeshtatégia para lidar com o
pluralismo etnocultural das e nas escolas. A liteaainfantil € um recurso que pode
cumprir simultaneamente 0s objectivos do curriedacativo enquanto permite uma
abordagem a educacéo intercultural.

O presente estudo foca parte de uma investigag@msposta para uma
dissertacdo de ‘final de grado’, em fase de coddusa Facultad de Educacion de la
Universidad de Salamanca. Parte do trabalho fbioedeio no ambito de uma bolsa de
investigacdo financiada pela Fundacdo para a Giérci Tecnologia intitulado
‘Representacdes do Outro no Plano Nacional de lzeRortugués (PNL): Estratégias
para uma Educacéo Intercultural sobre as obrasnesudadas para o 4° ano do Ensino
Basico®, desenvolvido na Escola Superior de Educacéo dtituto Politécnico de
Castelo Branco. O objectivo desta investigacaoofaie entender a literatura infantil
como um instrumento importante para servir os ppEsstos da educacao intercultural.
O presente trabalho, propde-se tracar caminhos@ee e utilizagdo de uma obra de
literatura infantii nomeadament&) Principezinhode Antoine de Saint Exupery,
enquanto estratégia de abordagem a educacdo Itiemtwa luz dos pressupostos
tedricos. Na primeira parte do artigo introduzinsosonceito de educacao intercultural
NnosS seus tragos gerais; para apresentar de seguichulticulturalidade da obra
justificando a sua escolha e em que medida comsE que O Principezinho se
enquadra nos pressupostos de educacao interculparal finalmente salientar alguns
aspectos referentes a construcdo da relacdo dgtmmas personagens da obra, que

poderdo ser explorados numa abordagem interculidfallo exemplificativo.

! Projecto IME/CED/81881/2006. Bolseira de investimentre 2008 e 2010. Financiamento FCT.
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Enquadramento tedrico: Educacao Intercultural: con@ito e seus objectivds

A expressaeducacao interculturalque na cultura anglo-saxoénico corresponde
a expressamulticultural educationdistingue-se claramente do conceito de educacao
multicultural. Enquanto que multi- e opluri- culturalismo, (anulti- enquanto variante
do termo anglo saxoéniceluri-) remetem ambos para um reconhecimento da co-
existéncia de entidades distintas (Abdallah-Pris¢cel999), ou seja, apenas para a
aceitacdo e o reconhecimento da diversidade clltpdditica, religiosa, étnica, o
prefixo ‘inter’ pressupde a interac¢cado, que a nivel do interallsg concretiza numa
interseccdo entre o0s varios grupos, individuos dentidades. Opluri- e o multi-
cultural apenas se limitam a constatacdo de um,factua aceitagdo, quanto muito ao
seu reconhecimento. @ter’- cultural, por sua vez, pressupde um processo activa
accao em conjunto, uma iniciativa de ‘agir com traucomo em inter-agir no sentido
de conduzir um processo que resulta em ‘interacashbém Ouellet (2002) sublinha
a nocédo de interaccdo, pela reciprocidade e a exidpde nas relacGes entre as
culturas, enfatizando no ‘intercultural’ 0 modoideragir que advém do contacto entre
as diferentes culturas e das transformacdes ratestalesses contactos prolongados e
repetidos, onde o que importa, segundo Abdallatc@ite, € compreender como esta
funciona para estabelecer um didlogo com o Outnose&ja: interagir com ele para
melhor compreendé-lo, mais do que conhecer a dtlaauDepreende-se que 0 que se
espera na relacdo ndo € sé conhecimento, mas sipr@ensao. Compreender uma
cultura exige que se faca uma analise e ndo apenasiescricdo de tracos culturais.
Nesse sentido, Ouellet alerta para o facto de guet@vidades centradas na descoberta
da cultura do Outro poderéao ter efeitos pervergoando valorizam e/ou protegem as
particularidades, susceptiveis de realcar os @gigos. E posta a tonica sobre os
processos e as interac¢cdes que unem e definemdivéduos e 0s grupos, uns em
relacdo aos outros. Logo, levanta-se uma quest@s Qs conhecimentos culturais que
tém que se ter do Outro para estabelecer comupicagé ele? A autora sugere que se

aprenda a ver, a ouvir, a estar atento ao Outrendpr a vigilancia e a abertura numa

Z Esta parte teorica ja foi utilizada num outrogarfida nossa autoria, cujo titulo/ Literatura Infantil
em projectos europeus: vias para promocao da Edimalptercultural’ submetido e a aguardar
publicacéo.
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perspectiva de diversidade e ndo de diferencagratisar, e s6 assim compreender, a
relagdo com o Outro. Kerzil (2002) invoca a nocaoreciprocidade das trocas e de

complexidade nas relacdes entre as culturas refdoca ideia de Giraud (1995:52) que

define ointercultural pelo dialogo entre as culturas por intermédiogigsitos.

Assim, a educacéo intercultural € um processo@atitegrador e de interacgao.
Pressupde mais que a aceitacdo ou toleranciat@tai®s que ndo sdo sindnimos, pois
‘aceitar’ pode nao significar ‘tolerar’). A convinéia pacifica por si ndo é suficiente e
nao garante a participacdo de todos na educacda. dismacdo evidencia uma
comunicacao assente na inter-relacéo dos diverspsgydentro de um mesmo espaco,
ultrapassando a adaptacéo para se conseguir unteafategracdo. De acordo com a
autora, pretende-se aprender a compreender o @itar@s dos elementos culturais que
ele exprime nos seus comportamentos e nas suadeatitou seja entender o modo
como a cultura determina as acc¢fes dos individams $e conseguir interagir com ele.
Martine Abdallah-Pretceille (1999:69) preconizapaoximacdo com o outro, anulando
a relacdo de superioridade e, ndo menos importamtEtude ‘paternalista’ com que por
vezes se olha o outro, ainda que involuntariamekfectivamente, a ética da
diversidade assenta nalacdo come naona accéo sobr@ Outro. A tolerancia assenta
em relacbes de respeito e tratamento de igual ipaed, devendo tentar erradicar-se
toda e qualquer dissimetria na relacdo. Esta viséelacdo € necesséria para destruir
potenciais vinculos ou posi¢cdes de superioridadendesobre os outros, que estdo na
base das relacfes de poder, de ideias racistagtokas.

Do mesmo modo, é impossivel conhecer o Outro semugicar com ele, sem
partilhar, sem lhe dar a oportunidade de se expemiguanto sujeito. De acordo com
Abdallah-Pretceille (1999:59), o objectivo é o geemder 0 ‘encontro’ para reconhecer
no Outro um sujeito singular e um sujeito univerBalis, segundo a autora, ndo se pode
definir o Outro atribuindo-lhe de antemao carast®ads de um grupo cultural que se
define hipoteticamente, por vezes até mesmo aibinante (de onde surgem os
‘preconceitos e esteredtipos). Assim, a educacdercuitural visa a gestdo da
diversidade e da heterogeneidade nos seus priacipitdo em relacdo a definicoes
exteriores, atribuidas ‘a priori’ (Abdallah-Prett&i1999:77).

Em termos praticos, e de acordo com o que referimoprofessor é um

pedagogo e deve poér a tdnica na relacdo com o @uiém apenas debrucar-se sobre a
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cultura deste, ja que as pessoas nao sdo necassaBgprototipos do(s) seu(s) grupo(s)
e, por conseguinte, ndo se comportam sempre delcaoe@m os modelos culturais
inseridos naquilo que se pode rotular de ‘norm&ctivamente, os individuos tém a
liberdade para se apropriarem da cultura de perterda de referéncia. Logo, deve-se
procurar compreender o Outro através da sua cuthas também pela reflexdo sobre o
modo como ela influencia os actos dos individuosiddo Unico.

Pretende-se adoptar uma posicéo activa, reflexida ge caminha em direccéo
ao outro no sentido de proporcionar situacdes qasilpilitem a comunicacdo com ele e
levem a um respeito pela diferenca e ndo apenas daceitacdo, num modelo de
coexisténcia paralelo de muitos modos de estarpenisar diferentes. Quando se fazem
comparacdes, devem tentar salientar-se as semathgagque as diferencas sdo mais
faceis de encontrar e muitas vezes levam a querpetpem estereo6tipos ou até mesmo
que se criem novos. Num artigo sobre praticas deagdo intercultural em Franca, J.
Kerzil (2002) alerta para o perigo dos esteredtimggontando-0s como principais
obstaculos a comunicacéo e as trocas entre indigida culturas diferentes, logo, ter
uma ideia preconcebida do Outro a priori influertiaa aproximacao e
consequentemente a interacgdo. Suple-se, entdop dqdeal seria conseguir uma

neutralidade que permita a descoberta plena do@ata a construcao da relacao.

Teoria e Pratica

Vejamos como a teoria se pode articular com agardtuma obra de literatura
infantil, nomeadamente e@® Principezinhce qual o uso que se pode fazer da obra para
servir 0s objectivos da educacéo intercultural.

A questéo que se podera colocar a partir destaélramo se operacionaliza,
através dela, o conceito de ‘educacéo interculfualem que medida é que se pode
dizer que, de facto, promove a interculturalidaB@?a dar resposta a estas questdes,
convocaremos a reflexdo sobre os pressupostosudagéd intercultural de Martine
Abdallah-Pretceille que enuncidmos anteriorment@s rsuas principais linhas
orientadoras, e que defende que o0 que marca aiayaggo intercultural € a interaccéo
ou relacdo que se constroi porque ‘é a relagdo @wamtro que prevalece e ndo a sua
cultura’ (Abdallah-Pretceille, 1999:58).
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Comecemos por apresentar a obra para seguidanmargarmos a reflexdo a
sua utilizacdo a luz dos pressupostos de edudaigioultural.

O Principezinho € uma obra (re)conhecida pelo mundo inteiro. (@eris
(2006:142) refere que € o quarto livro mais tradoz seguir a Biblia (que conta com
2000 traducgdes), as obras de Mao TseTong e de d.e@wmecou por ser editado na
América em 1943 e sO depois chegaria a Franca &. EBm 1981, o numero de
traducdes ja ascendia a 65 linguas e dialectodpspre somente em Espanha, territorio
pluri-linguistico, ja se podia ler O Principezinbom cataldo (desde 1959), galego e
basco (desde 1972) e ainda versdes em asturlaa@enés, extremenho e em aranés
(Cerisier, 2006). As inumeras traducdes em 159#ag dialectos (contabilizadas até
2006), incluindo 26 sistemas graficos de escriéafagem um total que oscila entre as
500 e 600 edicdes (fora as edicdes que nao segrorasa contabilizar) e confirmam a
insercao e aceitacdo desta obra por todo um cengatculturas. Segundo Alban,
‘todas as grandes linguas oficiais mundiais estfwesentadas’Em 2000, no ano em
que se festejou a comemoracado do centenari® derincipezinho todos os meses
aparecia uma nova traducéo. Justifica-se este fpelo aumento de projectos de
traducdo a nivel de linguas regionais no territ@iwopeu, nomeadamente paras as
zonas linguisticas germanicas, italianas, ibériiaandesas e francéfonds{Alban,
2006:137). Este fendmeno de tradugdes desenvolaaragcontexto da mundializacéo
que exige uma constituichio de bibliotecas contermlras do patriménio
contemporaneas e a manutencéo de linguas regii@isotivo prende-se ao facto de
esta ser uma obra de facil tradugdo porque poutensgx e assente em elementos
aparentemente “neutros”, segundo Alban, (espacmmeadamente a@eserto— e
intervenientes basicos, quase universais, cammsg 0 vulcdo e outros) quando
comparada com outras obras classicas da literatixeersal. Algumas experiéncias

foram ja conduzidas no ambito da traducéo, por ekemum projecto datado de 2005,

® Traducdo nossa d€eétte augmentation récente s’explique en partie lgdoondance des projets de
traduction en langues régionales européennes, noimh dans les zones linguistiques germaniques,
italiennes, ibériques, finlandaises et francophaones

* Tradugdo nossa de ‘(..dans le contexte de la mondialisation, et exigelaniconstitution de
bibliotheques d’'ceuvres patrimoniales contemporaimasr I'apprentissage élémentaire et le maintien
des langues régionaleé®©p.cit.pag.137
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em Geneva, consultavel em linha na interfietam traduzidas duas passagens mais
famosas em 120 linguas de todo o planeta, incluvatios dialectos. O projecto
conseguiu reunir 131 excertos sonoros distribupkas seguintes familias de linguas
(ver quadro em anexo 1). Este projecto, desenwmltzchbém enquanto recurso online
disponibilizado pelo Departamento de Linguisticdseversidade de Geneva, permite
ndo sé ouvir versdes gravadas em véarias lingudsexis, como também acrescentar
versdes noutros idiomas no proprio sitio electnéc mediante contacto com o
responsavel. O recurso a traducdo de obras datlitarinfantil em varias linguas, e
particularmente no caso em aprecoQi®rincipezinhg garantem o acesso a literatura
independentemente da lingua original da obra. Amfacdo que se faz da literatura
infantil € uma ferramenta indispensavel a comuiicagermite a aproximacdo e
constitui um elemento facilitador da interaccaoeddfda por Abdallah-Pretceille, ja
gue o desconhecimento da lingua ndo impede a ceng#fe das historias. Por outro
lado, o recurso & traducdo é também uma forma céaca se apropriar de algum
vocabulario basico de outras linguas, se o trab&dhacentrado na exploracdo das
diversas versdes d2 Principezinhacomo actividade didactica. Contudo, néo é so pelas
traducdes que este conto percorre 0 mundo; um ppacdoda a parte assiste-se a
expansao do imaginario @ Principezinhonomeadamente em Toquio, com a criagdo
de um museu Saint-Exupéry, em 1999, e adaptac@esmsdala obra.

Poder-se-ia comentar, a luz do exposto, que egsta edrrita por um autor
francés, possui o estatuto de ‘obra universal’ e gsse estatuto € reforcado pelos
exercicio de intertextualidade acima descritos. U2 Qos interessa, no quadro da
educacéo intercultural, € perceber as adaptac@dt)ulturais necessarias para que a
obra funcione numa outra cultura e entre criangaadultos) situadas em realidades
culturalmente muito diversas.

As traducgdes sdo pontes entre as culturas (Cei2§l86) porquéraduzir € mais
que transcrever, € quase reinventar a obra. Por exemplo, na Amgriiouve a
necessidade de adaptar a figuraQlé€’rincipezinhoa cultura do pais (Toba) onde o
conceito deprincipe’ ndo existia, ‘transformou-se’ entdo eacique(que corresponde

ao chefe de uma tribo na América Centrelm Marrocos, a escolha do alfabeto

® Ver sitio electronico disponivel erhttp://www.unige.ch/lettres/linguistique/prince/mdphp?m=f
acedido em 14 de Junho de 2009.
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levantou grandes dificuldades e alguns debatesiparma traducdo em tuareg vedaria
a leitura do livro aos homens, ja que s6é as mutheaibem ler esse alfabeto.

As traducdes ndo se limitam, todavia, ao trabatltwesa escrita; também as
aguarelas originais do autor vao sendo modificeadadaptadas segundo o contexto. A
capa do livro, ainda que limitada a dois desenhais fnequentes, o do Principezinho
em cima do seu planeta ou apenas representado &pa ec espada, sofre também
variacbes de acordo com a adaptacao local. Detelages discretas como as cores
dos elementos, ao proprio fundo, passando pelaaadide estrelas, ao
redimensionamento da personagem ou ainda a miskerrglementos, até a total
modificacdo do Principezinho, que passa a ser daeegra na edicdo em bambara (ou
bamanankanuma das linguas nacionais de Mali), ruivo e destie branco na versao
em malayalam (uma das linguas oficiais da India) ainda representado com o sol
numa edicdo em kazhak (lingua de origem turcagdate Asia Central). Sdo tantas as
modificacdes e adaptacdes de acordo com os cosdeiais, geograficos e culturais
que se poderia argumentar que eles chegam por a€masisformar’ o Principezinho
numa crianga touareg ou toba, para que a obrarse apropriavel por essas criangas. E
se do lado da Europa Ocidental os esfor¢os se ganteara manter a verséao traduzida
0 mais possivel préxima da versdo americana otigina pouco por todo o mundo, as
variagbes sdo mais ou menos profundas, dissocianias vezes o texto da imagem,
reinventando uma nova versao, onde o que apenamsEm € a historia em si. Tal
deixa supor que essa apropriacdo € jA um passcapatagracdo da obra na cultura
local. A representacdo que se faz da personagetapiaala, moldada ao grupo étnico
que a acolhe e ‘adopta’ & sua maneira, o que réaelaém uma interiorizagdo da obra
e da sua universalidade configurada na tematicaaquercorre. Assim, a leitura desta
obra é reinventada cada vez que é traduzida, n@pasiéamente como também pela
apropriacédo que dela se fepdis nada diz que os estrangeiros, qualquer quee asua
cultura, ndo tenham a sua cultura e a sua propeiura do conto de Saint-Exupéry,
irredutivel & nossa.(Cerisier, 2006:149) Considera-se que o recurso as imagens da
obra enquanto estratégia de exploracéo, para uordagem a educacao intercultural,

constituem também uma estratégia facilitadora depsiacdo de sentidos, na medida

® Tradugdo nossa dedr il n’est pas dit que les étrangers, quelle goi leur culture, aient leur propre
lecture du conte de Saint-Exupéry, irréductible abdtre’
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em que as imagens e o0s significados, a elas adesciddo mais facilmente
percepcionaveis pela criancas pois a interpretagdo est4d condicionada ao
(des)conhecimento da linguagem escrita.

Por outro lado, essa liberdade que algumas vetsfiegam na adaptacao texto-
desenho leva também a crer que a universalidadbrdase prende aos temas tratados,
as relagbes humanas nela retratadas e ndo apdigasadlongilinea do menino loiro
numa viagem interplanetaria. A universalidade deake tal como as imagens, sédo de
mais facil acesso para a crianca e a sua explopgssibilita uma maior aproximacgao
por identificacdo pessoal e permite que esta sgpaprmais facilmente do que |é por
associagao, semelhanca e comparacéo.

O recurso as muitas versdes disponiveis, observaddo s6 as variacdes
linguisticas como também as versdes que recorr@mas graficos diferentes, alfabetos
diferentes, permitem comparar as diferencas e samghs entre os varios elementos,
como a capa, as cores utilizadas, as representatzdgsersonagem, o titulo, as
ilustracbes que acompanham o texto. Todas ess#@c@es sdo de uma riqueza
indiscutivel de acordo com Cerisier (2006) porgepresentam a afirmacdo da
diversidade cultural e da apropriacdo feita poracamhis, povo, grupo étnico,
nomeadamente no caso da edicdo bambara, publicaddamako em 1989, onde o
Principezinho é um menino loiro de pele negraofdg uma adaptacdo etnicocultural.
A variedade pode reflectir representacdes mutticais da obra, pelo que compara-las
nos seus aspectos semelhantes ou divergentes putde a compreender o ‘outro’
cultural, aquele a quem se destina cada um dess®gpBzinhos. A partir dessas
comparacdes, partindo do outro para chegar ao npsdem criar-se projectos através
dos quais se reflecte sobre a diferenca e o pretorgue por vezes existe em relagcédo a
determinadas culturas e ainda desmontar esterso#goactividades a desenvolver a
partir da exploracdo dessas versdes poderiam ignédnfomentar a reflexdo sobre o
outro, sobre a diferenca e promover a compreersdolerancia e o respeito pela
diferenca. Celebrar a diferenca permite ainda toroasciéncia da prépria cultura. E
importante que se adopte uma viséo etno-relatpartr da qual se possam identificar
semelhancas e celebrar a diversidade. Estas pagpdstabordagem a obra nas suas
varias versfes tém em conta a diversidade sotmtaée local, jA que cada versdo é o

reflexo de uma cultura, da apropriacédo que essaraukz do conto, quer pela imagem,
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quer pela lingua. O acesso a cultura do ‘outrok podera fazer-se pela discusséo,
reflexdo e criagdo de actividades ludico-pedag8gittaz deste modo intrinsecamente
ligado a si um maior autoconhecimento da cultura adigem, fomentando a
compreensao e entendimento dessa cultura, comodigdepor Kerzil que cita N. de
Smet e N. Rasson (1993:141) que explicam que ccitaral conduz a reflexbes sobre
a propria cultura ou até mesmo sobre a proépriatidkehe, levantando questdes como
‘guem sou eu?’. Ainda na opinido de Kerzil, a egécaintercultural carece de um
trabalho de descentralizacdo em relacdo a propitara conduzindo a uma maior
objectividade na sua relagdo com o Outro que eml&ineo leva a interrogacéo sobre
as diferencas e semelhancas entre si e o Outrste Nentido, a utilizacdo de uma obra
nas suas varias adaptacfes e variacoes pode Beadatipedagogicamente como
estratégia de aproximacéao as varias culturas almrbarreiras de preconceito, abrindo
portas a integracdo e aceitacdo do ‘outro’. Saliseta aproximacgao a cultura do Outro,
nao enquanto conhecimento de tracos distintivosuleurais mas antes enquanto
processo activo que Abdallah-Pretceille preconsmamesmo tempo que recomenda,
usar a cultura em termos comunicativos e nao engyentenca a uma cultura.

De acordo com o exposto, pode-se qualif@aPrincipezinhocomo uma obra
multicultural pelas variantes linguisticas e cudtsrque ela propde. As adaptacbes das
capas, a utilizagcdo dos desenhos, a (re)constrdgéiitulo, e a riqueza de versdes
traduzidas, fazem deste livro um potencial instmim@ara uma abordagem a Educacao
Intercultural. Como linha de investigacdo serigri@ssante analisar como as multiplas

traducOes e adaptacdes de obras como esta semrapdeciar sentidos culturais.

A relacdo com a diversidade en® Principezinho

A interculturalidade da obra estende-se para la akpectos performativos
enunciados na segunda parte da presente reflesatirmac&o encontra justificacéo
na exploracdo didactico-pedagdgica da narratidaz &os pressupostos de educacao

intercultural enunciados anteriormente e que exgoseguidamente.

A narrativa, ainda que relativamente simples, abatijumas das principais
questdes da educacéo intercultural: a construcéslagio com o Outro e a relagdo com
a diversidade. A forma como as personagens (iggemae aprendem a criar lagos
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oferece pistas de reflexdo sobre a interaccdo cadutoo defendida por Abdallah-
Pretceille, Ouellet e outros autores ja citadosctfamente, todo o enredo da historia
de O Principezinhovai tecendo, como pano de fundo, a reflexdo sobreodo de
construir relacdes e sobre a descoberta do Ousreelacdes nascem do choque cultural
inicial entre as diferentes personagens, que segliem por caracteristicas especificas
e marcam a diversidade, desenvolvendo-se numadipagem em espiral, continua e
progressiva. As personagens vao criando lacospritapser’, as relacbes de amizades
consolidando-se no ambito de um desejo de comuiucagc de aproximacdo pela
aceitacdo da diferenca. E explorada a relacéo cdivessidade na sua complexidade,
percorrendo as diversas etapas apresentadas pgadidoe Pires (2010) configurada
também nos espacos percorridos ainda que ndo eavobs este Ultimo aspecto no
presente trabalho. Focaremos apenas algumas relagiee personagens, a titulo
exemplificativo, nomeadamente entre o principezinhoo aviador, e entre 0
principezinho e a raposa, que poderdo ser explemaasmoldes didactico-pedagdgicos

do ponto de vista intercultural.

Comecemos pelo encontro entre o aviador-narradopersonagem principal.
Inicialmente, ambas as personagens situar-se-da fase de pré encontro, de acordo
com a terminologia das autoras Morgado e PiresQ)281com o guido de exploracdo
proposto pelas mesmas, onde o aviador, que repaesegrupo dominante, demonstra
curiosidade ingénua perante a personagem insolitdeeente’ que € o Principezinho.
A essa curiosidade de conhecer mais sobre o Peminipo, associa-se 0 desejo de
estabelecer uma comunicacao, de partilha e conpévia além da diferenca, defendido
por Abdallah-Pretceille. Apés o choque cultural glimeiro contacto, rapidamente
ultrapassado, pois ‘quando o mistério € demasiadpressionante, ndo se ousa
desobedecel’ a interaccdo é impulsionada através do desenhovetha que o
Principezinho pede que o aviador lhe faga, com mhedda frase: ‘S’il vous
plait....dessine-moi un moutoﬁ!’(Fac;a favor......desenha-me uma ovelha!). A

compreensao do Outro (o Principezinho, neste camege construindo aos poucos, ao

" Tradugdio nossa d®tand le mystére est trop impressionnant, on nf@sedésobéirPag. 12. Op.cit
8 pag. 10. Ibidem.
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longo do convivio ‘ca venait doucement, au hasad tbflexions’, pois como o
Principezinho nunca respondia as perguntas qudanl@wnarrador Ihe colocava ‘foi
gracas a ovelh® que ele descobriu quem era o menino. De acordo @devria
anteriormente referida, o conhecimento do Outr@répse associado a interaccédo. A
comunicacao so6 é possivel porque o aviador-naregufendeu a compreender a crianga
através dos elementos culturais que esta expriossgs@us comportamentos e nas suas
atitudes perante o desafio de ‘aceitar’ o Pringigexz ( a diferenca) tal como ele é.
Concretiza-se na construcdo da relacdo o que sndiefem teoria em educacao
intercultural: o aviador-narrador aprendeu a vayar, a estar atento ao Principezinho.
Por outro lado, nesse encontro com o Outro, 0 darfaviador conclui que mais
importante que saber quem é o Principezinho e de vam, € o ajuda-lo a integrar-se
indo ao encontro dele. Ambos se respeitam nasdsigasncas, aprendem a conhecer-se

e convivem, interagem.

Ainda em articulagdo com a teoria, e a titulo eXdiogtivo, o encontro do
Principezinho com a raposa ilustra a ideia de gsieestereétipos e imagens pré
concebidas constituem um obstaculo a comunicacacaproximacdo com o Outro.
Efectivamente, a interaccdo entre as personageonsrfseguida porque o Principezinho
abordou a raposa de uma perspectiva neutra, liwe prkeconceitos e ideias
preconcebidas. Se assim ndo fosse, ndo haversbitidade sequer de interacgéo,
segundo a raposa, que defende que ‘ndo pode bdooar menino porque ndo esta
domesticada’. Sublinha a ideia de que o meninoénda Terra, pois se fosse saberia
qgue raposa e homens ndo tém convivéncia pacifica ppadencerem a grupos
especificos: as raposas cacam galinhas, os homsgmmcraposas. A imagem
estereotipada da relacdo homem-raposa revela assilidade de uma eventual
relacdo. Contudo, contra as expectativas, a relagastroi-se e vai-se reforcando a
medida que vao aprendendo a relagédo. A raposadaodvieflexdo sobre a relacdo e
lanca pistas para a consolidacdo da amizade apksatdiferenca: ‘apprivoiser’
(domesticar) ou seja ‘criar lacos’. Todo o procedsaonstrucdo e de encontro com a

diferenca encontra o seu reflexo nas relacdes cdiveasidade ao longo da obra. Os

° Poderemos traduzir paEhegava devagar ao acaso, ao sabor das refleX@esy. 21. Ibidem.
19pag. 21. Ibidem.
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encontros com a diversidade oscilam entre as edisitas estereotipadas e
caracteristicas individuais que distinguem deteachils grupos. A forma de as
ultrapassar € sempre o desejo de comunicar contro,@pesar da diferenca. Segundo
a raposa, nao pode haver interaccdo se ndo exetes‘je ne puis pas jouer (entenda-
se ‘interagir’) avec toi, je ne suis pas apprivdisgtenda-se ‘ndo foram ainda criados

lacos’)™

. Criar lacos € integrar a diferenca. Com a rapasaa que estereotipada, o
principezinho consegue a aproximacao, livre de qureeitos, desimpedido, como
defende Abdallah-Pretceille, combatendo esterestipgue impossibilitam e
inviabilizam a relagdo e a sua construcdo. Tal coefere a raposa: s6 se conhece
aquilo com o qual se criaram lagos, uma vez mdes aordo com a teoria associa-se 0

conhecimento do Outro a relacdo, ndo a sua cultura

Por outro lado, e indo ao encontro dos pressupast@ucacao intercultural, a
personagem do Principezinho procura as semelhgayas além das diferencas, ele
(re)vé nas rosas a sua rosa, entende depois que apgnas € diferente porque
estabeleceu com ela um elo que foi construindo. téagdo de amor? A relacdo com o
Outro € sempre estabelecida pelo respeito do oatnmla que adoptando um tom
paternal contraproducente, na Optica de AbdallateBitle, (do aviador para o principe)
essa perspectiva rapidamente é afastada quandadmagntende que néo vai conseguir
chegar ao principezinho com perguntas que colo@s sim pelo respeito que vai
demonstrando enquanto se criam lacos. A aproxime@acretiza-se pela compreenséo

que se faz do outro, respeitando-o enquanto ingiidiade.

Concluséo

O Principezinhcé uma histéria de interaccdes e de construcéelaedes. Cada
planeta visitado é uma realidade nova, uma indalidade nova, um desafio: o de
conviver e construir relacdes com a diferenca. Qoase consegue ultrapassar a
diferencga, concentrando-se na interacgdo com ocoQabnstroem-se lagos e criam-se
amizades pelo respeito mutuo e o reconhecimentautto que supera o choque cultural
inicial que advém de cada encontro. Ultrapassar difsrenca faz com que a interaccéo

e a relacdo seja possivel. Também no que tocasanagem do aviador, verificamos

' bidem., pag. 67
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que a comunica¢do com o principezinho somentecfivdea partir do momento em que
desiste de querer saber quem € ele, e concen&ipesas na relagdo entre ambos, ou
ainda com o principezinho quando decide ‘criarg@s’ com a raposa. E nestes moldes
gue consideramos que se consegue aproveitar adobgonto de vista didactico-
pedagodgico, explorando o0 modo como as relacfemgtroem e tomando-o como
suporte para a constru¢do de um projecto de abemdageducacéo intercultural.

No seu conjunto a obra é rica na reflexdo que daresa relagdo com o Outro e
sobre as situacfes potenciadoras da comunicacéea Peflexdo sobre o Outro € posta
a tonica sobre a construcdo da relacdo e o proapss@ possibilita claramente de
acordo com o defendio por Abdallah-Pretceille. dtesse na descoberta do Outro em
detrimento da sua cultura, ja que um individuo Bas0 produto de uma cultura —
insiste-se ainda sobre a identificacdo das semgdisanais que nas diferencas, condicao
essencial, segundo Ouellet, para ndo vincar aetifer que, como vimos, pode levar a
que se perpetuem estereo6tipos ou se criem novogdd como as relacdes acontecem
e sdo exploradas aproximam-se dos pressupostatidag@o intercultural respeitando a
diferenca e promovendo a diversidade. Seria irgarge comparar mais em pormenor
as numerosas versdes @ePrincipezinhopara compreender quais as adaptagcbes de
texto/pictoricas que sofreu nessa viagem pelosepatsanalisar 0 modo como uma
mesma obra se foi moldando nas diversas culturas.

A exploracdo de temas universais como o amor, aam®j a descoberta do
Outro, o respeito pelo Outro e pela diferenca distesm topicos de reflexdo para a
abordagem a educacéo intercultural. O paralelisxigiemte entre 0s pressupostos de
educacao intercultural e a construcéo das relagites as personagens da obra reforca
a ideia de que a partir d® Principezinhoé possivel implementar e concretizar
actividades didacticas com enfoque nos objectivas educacao intercultural. O
Principezinho, considerada uma obra multiculturahwersal de acordo com o exposto
ao longo do presente estudo, potencia a reflexie s construgao da relagdo com o
Outro tal como defendem Abdallah-Pretceille, Ouadl®utros autores que citAmos na

presente reflexao.
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Anexo 1
Quadro representativo das familias de linguas repsentadas nos excertos

sonoros{Disponivel em:
http://www.unige.ch/lettres/linguistique/prince/mdphp?m=f)

“On ne voit bien gu'avec le ceeur™
Antoine de Saint-Exupéry

HOMMAGE MULTILINGUE
AU PETIT PRINCE

124 langues
131 extraits sonores
...and counting...

»

Sauriez-vous reconnaiire une langue? Tentez voire chance au Quizz oral cu au Quizz écrit
ou bien naviguez par liste alphabétique, par famille de langues ou par carie ou par date

cliquer sur les + et les - pour développer ou réduire des branches
ou ici pour tout développer ou tout réduire

+ afro-asiatiques (6)

+ altaiques (6)

+ austroasiatiques (2)

+ austronésiennes (1)

+ autres familles ou langues isolées (6)
+ créoles et pidgins (2)

+ indo-européennes (86)
+ langues artificielles (3)
+ nigério-congolaises (4)
+ ouraliennes (3)

+ sino-tibétaines (4)

+ tpi-guarani (1)

- ibéro-romanes (12)

- espagnol et langues apparentées (7)

castud

cheso

espagnol [3]

espagnol andalou [2]
espagnol argentin [1]
espagnol costaricain [1]
lunfardo

- portugais et langues apparentées (3)

galicien [1]
portugais [1]
portugais brésilien [2]

bable/asturien
judéo-espagnol
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