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Resumo.Este artigo aborda a literatura
para criancas na sua relacdo com a
teoria do filésofo francés Michel Serres
(1991), sobre a instancia do “Tiers-
instruit” (“Terceiro-instruido”). Michel
Serres considera que a aprendizagem é
uma mesticagem e que os caminhos que
o individuo faz sdo uma passagem para
um terceiro lugar. Neste artigo,
reflectimos sobre uma triangulagao
onde a interac¢ao livro-leitor pode, ou
nao, dar origem a esse terceiro. O leitor
pode tornar-se umrlerceiro-instruido
(quando algo é aprendido e transforma o
sujeito, como acontece, segundo explica
o proprio Serres (1993), quando uma
planta é enxertada e da origem a uma
variedade nova). Alguns textos de
literatura para criancas e jovens, desde
adaptacdes de textos classicos a obras
contemporaneas, serdo aqui alvo desta
andlise. reflexdo esta também ancorada
nas opinibes de jovens leitores,
guestionados sobre alguns dos textos
abordados.

Palavras-chave literatura infantil;
modelos de identificacdo; herois
cladssicos e modernos; adaptacoes;

terceiro-instruido.

1 Alabe n° 1, junio 2010

Abstract. This article revolves around
Children’s Literature and its relation
with the French Philosopher Michel
Serres’s  (1991) theory about the
instance of “the educated third party”.
Michel Serres views the learning
process as cross-fertilization where all
the paths a person goes through are a
passage to third level In the present
article, we will reflect upon a
triangulation where the relation book-
reader can or cannot originate tthgrd
party. As Michel Serres explaines
“When something is learned, a third
person is produced from the rootstock
into which the scion is inserted” (1993).
Some Children’s and Teen Literature,
from adaptations of classical texts to
contemporaneous works, will be our
object of analysis. Our reflection is also
grounded in young readers’ opinions
when questioned about some of the
analyzed texts.
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Introducao

Considerando a literatura infantii como um dosmeletos fundamentais na
formacao do sujeito, vamos reflectir sobre as &gutoTerceiro(na acepcéo de Michel
Serres, 1991), que reaparecem nestas leituraseapadas aos jovens; as diferentes
figuras doTerceirg mas também a sua forma de intervir, 0s regimegedgade nos
guais oTerceiro funciona, que podem ser de dimensdes importantesaksar neste
género de textos.

Decidimos verificar como esta probleméaticaldceiro ganha corpo nos livros
de literatura infantil contemporéanea. Os jovenwlies, estando em momentos “chave”
do desenvolvimento da personalidade, parecem-nogitosu particularmente
interessantes para verificar que processo de triagdo se estabelece com as figuras da
literatura infantil. Ha, na nossa abordagem, wselacdoentre o conceito do herdi
comoTerceiroe 0 “eu-leitor” comarerceiro-Instruido apds a relacdo construtiva com
o0 herai.

Segundo Denise von Stockar (2008), os critérios permitiriam avaliar o
interesse de uma personagem romanesca sao trédadediteraria e estética da obra, a
riqueza e sucesso da critica e as reacgbes doeteiE o Ultimo critério que mais a
interessa, e a nés também. No entanto, este supessodos jovens leitores nem
sempre é facil de avaliar, pois o nimero de exampleomprados ndo nos elucida se o
interesse é dos pais que compram os livros, ddaeque os pede ou das criancas que
guerem realmente ler as obras.

A mesma autora considera que, do ponto de vistajalens, a personagem
romanesca deve proporcionar-lhes “cette satistagtiofonde qui nait de 'ambivalence
d’'une histoire campée entre des intentions pédggegiet la transgression voluptueuse
de ces contraintes frustrantes” (2008: 86). E mmsa dimensio “ambivalente” que,

mais adiante na nossa andlise, queremos atragnedat.

Denise von Stocker afirma ainda que “le héros biem® sait enfin toucher ses
lecteurs au niveau le plus profond de leur psycljstarsqu’il illustre un conflit
psychique ayant une portée existentielle univezséibidem).

E também a opinido de Benoit Virole: “ (...) fautdichercher ce qui, dans les

caractéristiques profondes d’'un personnage, vassdhtiel et touche, chez tous les
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lecteurs, enfants ou jeunes, a des ressorts psyshiou imaginaires éternels” (2008:
95). E é também por essa razdo que se pode cordpreeperenidade de certos herdis

que vao muito além do contexto (espacial e tempermalque surgiram.

Os herais classicos universais na literatura infaiit

Ha relatos que nos apresentam herdis que fazenurpesc de formacao.
Frequentemente, € o percurso “que feerceiro$. As experiéncias vividas pela
personagem transformam o leitor que se apropriasti@ria.

Vejamos o caso de Ulisses, heréi classico integnagima obra extensa e
complexa, @disseia que ndo seria certamente a leitura de eleicaorgas;as e jovens
de hoje. A psicologia do desenvolvimento explica-mgentificamente o porqué, ao
mesmo tempo que a observacdo directa dos habitsta®a dos nossos jovens no-lo
mostra empiricamente. A extensdo do texto e a adgde de atencédo, linguagem,
afastamento dos elementos referenciais, sdo cdsdicies da obra dificeis de
ultrapassar.

Isto, apesar de muitas criancas conhecerem o (emibora sem saber, por
exemplo, nem o0 como, hem 0 porqué de ele ter vitatditas aventuras no mar) e de
grande parte dos jovens conhecer também o enquadi@mitolégico (como nos foi
dado perceber em situagOes diversas de contactocgancas e alunos nossos dos
cursos de formacéo inicial de Professores do Erf&isico).

Existem, actualmente, varias versdes adaptadasatrayda literatura infantil e
literatura juvenil. E claro que o facto de esta w@a obra que consta, como leitura
aconselhada, no programa escolar de alguns paésas, Portugal (e sabendo nés que,
por exemplo, em escolas da cidade de Castelo Brandongo de muitos anos, ter sido
— e continuar a ser - uma das leituras escolhidaslipersos professores, abrangendo
portanto, s6 numa dessas escolas, centenas des)aloéo nos da uma nocao clara da
escolha das criancas em relacdo as suas preferéteikitura, mas trata-se de uma
escolha significativa no quadro educativo. Séo tadéies em que o0s episodios
principais daOdisseianos sao contados, mas trata-se, na verdade, décgl@io do
her6i como exemplo, e ndo da narracdo dos avatasggovos da Grécia e de Tréia.

Que sobressai destas reescritas contemporaneas?

3 Alabe n° 1, junio 2010 ISSN (ehttp://www.ual.es/alabe




Natividade Pires

No exemplo do texto portugués de Maria Alberta Mes¢2007), ha um inicio
muito curioso que coloca uma questéo filosoficde wapena problematizar a oposicao
ficcao/realidade em relacdo a uma certa persond&gedica? Sera mesmo importante
saber se Homero existiu ou se o Sol, a Lua ou o dkstem? O que importa,
realmente, é o que se aprende ou 0 que se vivelgsantem a oportunidade de incluir
esses contactos fisicos ou espirituais na nosaa vid

Nesta narrativa ha, antes de mais, o nucleo famitiapai, a mae, o filho
(Ulisses, Penélope, Telémaco); em seguida, haar e sio felizes, a ilha de Itaca;
h&a a ambivaléncia de Ulisses, que gosta de patir @ mar, mas que sente sempre 0
desejo de voltar; havia a paz e depois a guerrsséfl gostava de partir em viagem mas
nao para a guerra. Mas tem o dever de o fazerspelpais e € por isso que parte.

Coragem, inteligéncia e astucia sédo caracteristjpassempre foram admiradas
ao longo dos tempos e Ulisses tem-nas. Que mekwnmo que o Cavalo de Troia
para ilustrar a asticia? E durante a viagem deessgra itaca, podemos admirar o
estratagema para enganar Polifemo, a coragem dvar 0s companheiros dos
sortilégios de Circe, a curiosidade mas tambémgezsapara escutar o canto das
sereias.

E curioso verificar como os sentidos tém uma prgsedeterminante nos
sucessos e nas dificuldades do percurso de Uliasasdo, o gosto, o tacto no episddio
de Polifemo; o ouvido/a surdez no episédio dasiaerdMas os sentidos que séo,
habitualmente, um meio de conhecer o mundo, s&s,amas aventuras de Ulisses, uma
maneira de enganar a percepc¢ao da realidade. Beddsixam enganar pelos sentidos.
A diferenca entre Ulisses e 0s outros € que ele sidso e protege-se, como no
episodio do canto das sereias.

Ademais, convém prestar atencdo ao papel da menitddaperda da memoria
gue permite que os companheiros de Ulisses sejaantlos por Circe, é a perda de
memoéria que o faz permanecer na corte do rei Algdstando j& muito préximo de
ftaca. Ora, sabemos que a memoria é um dos elesfemaamentais para a construgio
da identidade.

A aventura acaba aparentemente como um circulo,ccamor e a fidelidade
conjugal, filial e paterna a permitirem o reencordo nucleo familiar, apos vinte anos

de afastamento. Mas as personagens deste circakojddo as mesmas — Telémaco
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cresceu, ndo s6 pela ordem natural das coisasfamd®m porque construiu 0Ss seus
valores, buscando, fora do seu espaco, aquele geeoa; Penélope descobriu em si
mesma novas capacidades para ultrapassar as dhfied, enganando a logica do
funcionamento material da construcdo (a tapecamaan ficaria acabada mesmo que
nela trabalhasse sempre...); Ulisses conheceu o DaaNwite, os dois rostos da
existéncia. Tendo descido aos Infernos, jaA namsenéra nem na margem de ca nem na
margem de la. Tornou-se numa personagem de fiagd@ qgumTerceiro-instruido Ele

é resultado de uma mesticagem.

Para além disso, Ulisses é drarceiro muito complexo. Depois de todas estas
viagens, chega, qual Arlequim apresentado por MiSkees, multiplo nos fragmentos
das suas vestes de mendigo, mas, ao invés de partmuem sou eu?”, esta bem ciente
da sua identidade, no poder e no amor — o reiada,lio marido de Penélope. Livra-se
das suas roupas e aparece em todo o0 seu esplendmmnem vigoroso e de figura
imponente.

Ulisses € umaersonagem arquétip&ujo percurso funciona como ymercurso
de formacdo O jovem leitor que se encontra com ele no livede chegar a
compreender isso e a tornar-se, também elé€lenceiroem desenvolvimento.

Um outro herdi, comum a literatura do mundo ocidem que continua a
aparecer nos livros para jovens, é D. Quixote deMamcha, o heréi criado por
Cervantes, no séc. XVII. Também neste caso, asadsidos jovens sao feitas atraves de
adaptacOes e ndo a partir da obra original. Poesyezssas adaptacbes mostram uma
grande dispersdo no que diz respeito aos critdafisidos por Denise von Stockar. Por
exemplo, a qualidade literaria e estética € mustmlante, o sucesso das obras ao nivel
da critica que suscitam é também muito variavelinda tem de se ter em atencao as
nuances da reaccdo dos jovens, ja que a sua eduidacdria deve ser dinamica e
propor novos desafios.

D. Quixote é encarado como um herdi num contexthural e societal
completamente diferente mas é, tal como Ulissesxamplo do que Benoit Virole
(2008: 97) afirma:

L’ceuvre dans laquelle le héros a été crée est sbwbliée, de méme
gue les personnages annexes. Parfois le récihatigst altéré, transformé
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par des adaptations (par exemple lvanhoé de Wadieit) quand il n’est
pas tout bonnement effacé. Seul alors subsistérlesqui semble s’étre
évadé de I'ceuvre pour vivre une existence autonome.

Este herdi vé a realidade de uma forma completediferente dos outros, é
enganado pelos sentidos, sobretudo pela visdograsisa outra visdo do mundo que |he
da a possibilidade de ser um simbolo intemporalca@gem, da capacidade de
ultrapassar todas as vicissitudes. E é a viagenthguernece esse “alimento”.

Mas, por comparacdo com Ulisses, parece dificd gucrianca de hoje se
identifique com o seu percurso. Parece-nos naate tle um modelo de identificacéo,
apesar da sua universalizagdo. Mencionamo-lo palaommostrar a diferenca entre os
modelos mais ou menos provaveis que podem desearmpemhpapel dderceiropara

a crianca ou o jovem dos nossos dias.

Herdbis em contextos artisticos, histéricos...

Biografias reais de pintores, de musicos, de red@gs (como Picasso, Van
Gogh, Mozart,...) ocupam um lugar importante nas ipabbes de literatura para
criancas. Por vezes, o importante € uma aventteadn representada por certos icones
com os quais o leitor se identifica, que funcionenc percurso feito pelderceira A
andlise psicoldgica ndo é alheia a esta interfetac

Também é importante verificar se ha heréis ndgeausais que tém origem em
contextos histéricos e culturais um pouco maisiqddres que possam reforcar este

género de modelos de identificacdo. Michel Se2864: 112) considera também que:

(..) tout homme sur la Terre vit sa propre cultwsans laquelle il ne
survivrait pas; la voila, en droit, universelle pogée, par un tour inverse,
a la science, qui, divisée en telles et telles igptEs, devient en fait,
compréhensive et locale (...La Terre intéegre I'ensemble des localités
singulieres (...).

Entdo, pensamos que a reflexdo a proposito desgeetdonagens da literatura
para criangas em contextos culturais especificdg per projeccbes mais significantes
gue as que se pensa — estas personagens mostramvudigplicidade de rostosle

certos modelos de identificacdo. Na literaturaympresa contemporanea, por exemplo,
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algumas figuras historicas dialogam num plano sliobdidéntico a esses herdis
ficcionais e universais de que temos vindo a falar.

Personagens historicas, como o Infante D. Henrigas¢o da Gama, Ferndo de
Magalhaes, dos sécs. XV e XVI, sédo este géneredieshque mudaram a maneira de
ver o mundo. Isto, pelas viagens maritimas quedmeou, no caso de D. Henrique,
porque era um visionario que assumiu riscos e avia para os Descobrimentos.

Vamos tentar identificar valores implicitos nestextos apresentados aos
leitores, sem olvidar a ambiguidade sempre susetmié condicionar a forma como a
mensagem é assimilada. Mas é nesta dinamica damelo livro pode transmitir e que
o jovem leitor pode assimilar que funcion@earceira O Terceiro-instruidcsera sempre
diferente de acordo com a transformacédo que o leitive a partir da leitura e a forma
de encarar o heréi apresentado pelo texto.

Assim, cada leitor pode transformar-se nuierceiro-instruidodiferente e um
mesmo leitor, ao reler um mesmo livro em momentfsrahtes da sua vida, pode
tornar-se também uifierceiro-instruidodiferente. E esta dinamica transformadora que
nos parece 0 mais interessante nesta abordagem.

Como exemplo, o livro de Sophia de Mello BreyneddgsenO Bojador(nome
do promontorio da costa de Africa que o portugu€@nes passou pela primeira vez
em 1434), apresenta-nos o filho do rei, o InfanteHBnrique, que viveu no séc. XV,
como um herdi que tem algo de similar a Ulissescapacidade de sonhar e na
persisténcia em acreditar na concretizacdo do gueutros consideram inatingivel.
Embora exista, neste texto, uma intencdo de lo@garaventuras maritimas dos
portugueses, pode-gepreender-se uma outra dimens&o mais intempararenca nas
potencialidades do Homem e a sua capacidade darsonh

Temos uma primeira cena com um dialogo entre umaga e a sua mae. Eles
estdo no Promontdrio de Sagres, no Sul de Portdgainde partem os marinheiros. A
crianga vislumbra D. Henrique que olha para o rAamulher diz ao seu filho que D.
Henrique consegue ver mais longe que qualquer passoa.

Depois de ter passado o Cabo Bojador, essa partéfrita que parecia

inultrapassavel, o marinheiro Gil Eanes chega jdet®. Henrique e diz-lhe:
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O Mundo néo é como dizem os livros, nem como cordarntendas dos
Mouros. (...) Sem nenhum perigo ronddmos o Bojadond& vimos o

mar Tenebroso. Pois ndo havia ali nem nevoeirososegem ondas
ferventes, nem pantanos de lama. Havia uma grangedeserta e vazia,
coberta de luz.

Entdo, o Infante dita uma carta ao escrivao, idi@igao seu irméao D. Pedro de

Portugal:

Meu muito estimado irmao

Primeiro que a ninguém vos quero dar esta notRigs esta obra de
navegacao antes de ser obra foi ideia. E a ideéiaoksa e minha. (...)
Aqui termina a lenda do Tenebroso. Fomos além dionaas lendas e da
ciéncia dos Antigos. Dobramos o Cabo onde acabawsumdo. Aqui
terminam as eras antigas e comec¢a uma idade novaE(a minha
ciéncia ndo é uma ciéncia antiga que se aprenddivros das eras
passadas, mas sim descobrimento e saber novo quspreede na
distancia e no vento, nas estrelas do céu e nas aladmar.

Em breve iremos mais longe.

Esta €, claro, uma mensagem de esperanca, darabsstmundo, de crenca na
ciéncia e no homem. O Infante D. Henrique &, ndaa, mais do que um herdi do séc.
XV, ele € um visionario cujo sentido ultrapassaeo sontexto histérico. Segundo
Gilbert Durand (1984: 162), encontramos neste text@posicdo entre simbolos
nocturnos e diurnos. Aos simbolos tenebrosos dmndgs monstros, do desconhecido,
opde-se a luz, relacionada com o conhecimento sg reaso concreto, com o azul
promissor do mar.

O Infante D. Henrique pode funcionar como um modkd identificacdo para as
criangcas e jovens contemporaneos, nesta dimensapes®nagem persistente e
sonhadora. Mas, se podera desempenhar este [EBoehdo depende s6 do texto, nem
da accéo pedagodgica do professor, mas tambémrma famo a crianca-leitora acolhe
a mensagem. A crianca send outrq receptor, que podera encarar o mundo de forma
diferente, segundo a marca psicoldgica que a ttécatexto-leitor deixara nela.

*
No que diz respeito aos poetas, aos musicos,iafmsgs personagens de outros

livros, o que poderd atrair o interesse da crianesta perspectiva de constru¢do de um
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Terceiro- instruid® Pensamos que essas personagens podem funcianauro
estatuto a-histérico, o que elas representam figstit au pus profond de l'insconscient
collectif” (Virole, 2008: 98). A beleza ou o humdpbs poemas, o reconhecimento
publico do valor da criacdo artistica, o reconhecito da originalidade, sédo também
valores imateriais que € importante transmitir cam@ escolha possivel. As palavras,
as notas musicais, as pinceladas de tinta que teenneoncretizar a beleza de um texto
verbal, de uma composi¢cdo musical ou de um quadrdem ser encaradas como as
armas do herdi, que lhe permitem separar o mundiezddo mundo das trevas, segundo
Jung (Virole, idem).

Assim, este é um quadro de valores que se pretgrdsentar a crianca leitora.
A repercussédo do que fazemos ndo se mede soO pedtonalargado, ao nivel global,
mas também em contextos delimitados. O que € veirdagente importante € que
acreditemos que estamos a transformar algo paf@aomelmensagem que a literatura
para criangas deve conseguir transmitir.

A continuidade surge sob vestimentas diferentesiencaso, as personagens
historicas, literarias sdo modelos ndo em relacéma cultura nacional (se bem que
haja uma ténica em personagens da cultura portaguaas como simbolos da procura
de outros horizontes. Segundo Michel Serres (id@m'd n'y a pas d’apprentissage
sans exposition a l'autre, souvent dangereuse”.

Uma vida sem abertura a outros mundos, a outreshdelades € insuficiente
para as personagens analisadas. Temos, entdo, uramento com a educacao
intercultural que a literatura pode incentivar.

Assim, os percursos de Ulisses e das personadstdsidas referidas podem
desempenhar o papel deerceiro na construcdo da personalidade da crianca.
Concluimos que, ainda que o papel das personagenfvdos contemporaneos para
criancas seja muito importante ao nivel da dimeps#mlogica, esta ndo esté afastada
de um enquadramento socioldgico que defende uniedsale aberta a diferenca.

Cremos que podemos arriscar a considerar, a ptopisidiscurso pedagodgico
como figura doTerceirg no curriculo das escolas, que esse discurso,irgplig a
literatura, nos apresenta a tentativa “d’'une stination d’un certain type de rapport au
monde” (Lemaitre, 2009). Cremos também que ha wimidéncia entre o discursos

pedagogicos e alguns livros escolhidos pela esqdbg afiliacio a modelos, que
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funciona como lugar de transmissdo de saberes.efsnfiguracdes pessoais sao
também construidas pelos livros que as criangag@vens |[éem.

O Terceiro-instruidoque surge nesta interaccao texto literario-joVeitsres,
como ja referimos, sera mais ou menos evidentenglegas caracteristicas pessoais de
leitor, segundo o ambiente familiar e escolar aisdg os momentos de vida de cada
um. O comportamento humano ndo € estético, ele ev@dui para um nivel
estabelecido, fixo e ndo dinamico. Como considerallerg (cit. in Lourenco, 1992), a
propésito do desenvolvimento moral, o sujeito pqussar por trés niveis de
desenvolvimento (o pré-convencional, o convenciomab pos-convencional), mas
mesmo que atinja o nivel superior isso nao querdjae ele consiga sempre responder
as situacoes vividas em consonancia com as exagdesse nivel moral.

Assim, oTerceiro-instruidatambém ndo é uma “entidade” estavel, mas permite
criar um lugar de dialogo. Devemos clarificar qéedutros modelos de identificacao
susceptiveis de serem analisados nos livros datlita para criancas, mas 0s aqui
destacados correspondem a personagens individeissentantes de algo que se pode
aproximar de arquétipos. E importante que a crigossa conhecer varios modelos de
identificacdo, permitindo-lhe a escolha conscieriéaro que cada autor apenas
transmite aquilo que considera que vale a penap@mFernando Savater (1997), por
isso a educacdo é, na sua perspectiva, com a gnebrdamos, a oscilacdo entre a
transmissdo de um saber adquirido e o desenvolWim@® um espirito critico que
permite a contestacgéo.

Assim, a viagem vai criar uiferceiro—instruidacuja aprendizagem néo termina
nunca. Cada prova, cada nova situagcao reconstsogmopor iSso que estamos sempre
em evolucdo. Pode-se dizer que o sentimento depe#&encer a um unico lugar,
resultado do nascimento derceirq € a razdo das descobertas pessoais e sociais, ao
nivel psicoldgico, antropolégico, socioldgico dstito.

Este é um risco de extrapolacdo do papelel@eird? Pensamos que néo, é
justamente essa possibilidade que abre caminhessemdolvimento do espirito critico e

da dinamica da evolucéo social.

MutagBes ou permanéncia dos herdis?
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Pela razao referida anteriormente, as mutacéemddslos de identificacdo sao
indispensaveis e com varias possibilidades. Nagicienodernos e universais (ou pelo
menos transnacionais) como Harry Potter, de J.KvliRg (sete volumes publicados
entre 1997-2007), a mutacdo em relacdo aos hdassians ndo € tdo grande como
parece numa primeira abordagem. Varios estudosnfgnablicados a proposito deste
aspecto. Por exemplo, Isabelle Smadja (2007: If¢es:

Le roman de JK Rowling (...) nous révele peut-&mys la fiction, quelques-
uns des désirs de notre époque — dont I'un despi@miers est la recherche
effrénée d’une reconnaissance. (.Hafry Pottel satisfait aussi un idéal présent
en permanence en chacun de nous et qui culmiraglaldé'scence: une vie pleine
d’effervescence et d'imprévu, entourée d’amis siegeet qui tire sa légitimité
du combat qu’elle engage.

Ha novos desafios, ambivaléncias, mas é sempre encurgo de vida e o
conhecimento adquirido que s&o a charneira do enred

Um fendmeno ainda mais recente é o dos herdis vasy@obretudo a partir da
série Twilight (Crepusculg na versdo portuguesa), da escritora americanzh&ie
Meyer, que, desde 2005 se tornou lbest-seller como Harry Potter. A jovem que se
apaixona pelo rapaz vampiro vive com ele situagiesque a vida de cada um esta
continuamente em perigo. Sera a perversao dosin@EETgue atrai 0s jovens leitores
actuais? Ha também personagens que sao lobisormesmstuando-se um universo
fantastico quase ultra-romantico — sera que sea tda um desafio aos valores
estabelecidos? O perigo serd uma forma de conleter dimensdo do mundo? Ou
estaremos face a essa dimenséo de transgressatueshida literatura para jovens, da
qual fala Denise von Stocker (2008)?

E interessante salientar que cada livro desta sériaspira numa obra classica.
O primeiro, emPride and Prejudicede Jane Austen; o segundo, Bomeo and Juliet
de Shakespeare; o terceiro &tuthering Heightsde Emily Bronté; e o ultimo e
Midsummer Night's Dreande Shakespeare — 0 que cria uma ambiguidade aiauta

neste quadro deansgressao vs estabilidade

Ancoragem da reflexdo nas opinides recolhidas juntie jovens leitores
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Para melhor compreendermos as razfes psicolégimascantribuem para o
interesse dos jovens leitores em relagdo aos hdmilteratura infanto-juvenil que
abordamos, decidimos perguntar a algumas crianaedslescentes a sua opiniao sobre
o herdi classico Ulisses e sobre os herdis contginpos da sériéwilight, Bella e
Edward.

No primeiro caso, visto tratar-se de um heréi quee frequentemente em
adaptacOes literarias para jovens leitores e tambéntontexto portugués, como um
texto para leitura orientada em muitas escolagidiér a alunos de 11/ 12 anos, pedimos
a um professor do 6° ano de escolaridade que tasbel aos seus alunos que
escrevessem 0 que pensam do heréi Ulisses (faitadld um texto livre, ainda que
com a indicacdo de referirem o episodio que tingastado mais. Nao nos foi possivel
controlar outros aspectos sobre a eventual inteaeedo profesor).

Neste contexto ndo podemos controlar a situacadodunus(o professor que
ensina de forma “univoca”) ou duoagister(o professor que emancipa), se bem que
esperemos que o papel tenha sido sobretudontadester para que possamos ponderar
a possibilidade de as criancas nos darem as sira8egpcom autonomia.

Todas as criancgas escreveram que admiram a coegeriigéncia de Ulisses e
identificam-se com ele ou gostariam de se lhe asid@am(num grupo de 13 criancgas,
apenas uma — um rapaz — escreveu que gosta muser éde proprio e que nao tem o
desejo de se parecer com Ulisses). A inteligéreciigdelidade a familia e aos amigos
sdo as caracteristicas destacadas por estes aAm@aparigas gostam sobretudo do
episodio da travessia do mar das sereias, 0s pazierem a visita de Ulisses a llha
dos Infernos.

Uns e outros parecem ndo encarar este herdi conenpendo a um mundo
ultrapassado ou apenas ficticio, sem qualquer&elagm a realidade, pelo contrario,
alguns dizem que seria bom se ele pudesse ajushamdo actual a tornar-se melhor.
No entanto, estes textos dos alunos sobre Ulissescgm-nos apresentar uma Visao
demasiado semelhante e pouco problematizante ditosuhssim, corremos o risco de
nao ter nestas opinidées um conflito cognitivo qoeduiza a uma evolugcao dos leitores.
Se ndo houver uma emancipacdo dos alunos em redag@ierpretacdo proposta ou
sugerida pelo professor, o her6i ndo conduz aremseira No entanto, hd no espaco

intermediario da leitura a possibilidade de o heéhises ter um papel de descoberta e
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regulacéo (vd. Musquer e Marot, 2009), mas isscem@p doencontroentre leitor e
herdi, o que pode ndo acontecer. Mas, quando sstdd&ncontro, o herdi € um modelo
de identificacdo e alarga, assim, as relagdes entrendo interior do sujeito e 0 mundo
exterior.

No segundo caso, da séfievilight, a opinido que obtivemos concretizou-se
através de um contexto de leitura completamentratife, tratou-se de uma escolha
pessoal (influenciada, certamente, pelo contexésoltural - conversas com amigos
da mesma idade, publicidade, etc., mas sem indadex directa do adulto, professor ou
outro) e de uma leitura individual, em contextanmsta.

Estes herois parecem revelar uma polaridade enuptara e a regulacdo. Os
sentimentos positivos (paixao, generosidades.maldade, intoleréncia...) opdem-se
aos sentimentos negativos atravessando 0s contepmsis e culturais e sdo as
personagens do polo positivo que funcionam comoetoode identificagcdo. Por outro
lado, é preciso ter em conta que o sobrenaturabpresentacdo dos vampiros e dos
lobisomens como personagens ora positivas, ordivagaria também ambivaléncia e
€ uma transgressao as normas sociais, 0 que mitamente indiferente as razdes desta
atraccgao.

Uma adolescente de 14 anos, a nosso pedido, es@esga opinido: assim, 0s
sentimentos s&o considerados o0 mais importantansejes de seres humanos ou de
vampiros; a identificacdo com as personagens aoeateavés do percurso de conquista
da auto-estima, como descobre a personagem Bjeltlda pelo seu amor por Edward,
se bem que ele seja um vampiro (0 equivalente @&zra namorado - ndo aprovado
pelos pais?...). A nossa jovem leitora encara ggds paternas da narrativa de uma
maneira positiva, no sentido em que elas sdo pgosgscmas sem atrofiarem os jovens.
Ela reconhece, no entanto, que o fantastico destelonem que os vampiros partilham
a vida das pessoas “normais” € uma das razoesatea@d da narrativa, pela subversao
do mundo de todos os dias. Ela assume um fasatabpor este universo ficcional.
Além disso, esta adolescente é muito sensiveltdo E®rario da escritora, e realca no
seu comentario pessoal o tipo de utilizacdo dosctdps na caracterizacdo dos espacos
e sobretudo das personagens, o gque revela tambfénteaadesdo as caracteristicas

intensas da maneira de ser das personagens.
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De novo se coloca a questdo do percurso, tambétacdda por Michel Serres
(idem: 86): “Tout apprentissage exige ce voyage daeitre et vers l'altérité”. Como
Terceirg estes herdis tém também uma funcdo questionadsohretudo estruturante.
Assim, o leitor torna-se ©erceiro-instruido O “terceiro-herof é a causa ou 0 meio; 0
“Terceiro-instruidd é o efeito.

Por outro lado ainda, h&a na literatura para joyegIsonagens que sSdo Como
pessoas comuns, criancas que vao a escola, quertdiemas no seio de familias
desestruturadas, problemas com droga, etc. Trala-sealidades novas e de opc¢oes de
Optica narrativa centradas no olhar da criancarjoe ndo no do adulto. Outros livros
abordam praticas e formas de estar dos jovensad@strem novos interesses criados
pela sociedade tecnolégica, como o conhecimentmwalo através das internet, mais
do que através de vivéncias reais — situacdesrggqaentemente sdo apresentadas sob
uma perspectiva narrativa negativa. As criancasemoddentificar-se com estas
personagens também, a questdo, no ambito da pratitegéo que este artigo coloca, é:
até que ponto essa identificacdo contribui para @ransformacdo construtiva e o
desabrochar de um sujeito diferente?

O adulto desconfia habitualmente do papel que opatexdor, por exemplo,
desempenha na educacdo do jovem, sobretudo pdej(adelto) perde o controlo da
informacdo a que o jovem tem acesso. Assim, € ér&gu na literatura infanto-juvenil,
a intencdo pedagogica abafar as funcdes e formagrmdeirg quando isso é encarado
como ameaca ao poder estabelecido. O que é sobréiiicll de aceitar por parte do
adulto em relagdo as “suas” criancas e que cmalavaléncia da educacéo, é o facto de
a literatura poder oferecer-lhes diferentes modeddsrentes percursos de vida, nao
controlados por ele.

Cremos, assim, que os modelos de identificacdo eme@ntramos No NOSSO
corpus correm o risco de ndo serem tao diversificados cansgpciedade actual o
justifica porque os adultos tém este medo proted¢ofperder” as “suas” criangas na
viagem que elas podem fazer atravésdas personadesisiugares e dos valores que

podem encontrar nos multiplos percursos possiveis.
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