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Resumo. Este estudo tem como objetivo central revelar o potencial educativo da literatura
para a infancia no desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o mundo e na promo-
¢ao do didlogo intercultural. Hoje, perante uma populagao multicultural crescente nas nossas
escolas, urge refletir sobre esta tematica e encontrar caminhos de aprendizagem cooperativa
e solidaria. Estao as escolas preparadas para este desafio? Quais as virtualidades da literatura
infantil na promocao da educagao intercultural? Estas questoes nortearam todo o trabalho
de investigacao e criaram oportunidades de reflexao sobre estratégias de educagao inter-
cultural critica, através do recurso a literatura infantil. Trata-se de um estudo com focagem
qualitativa e abordagem critica. Depois de efetuada uma pesquisa bibliografica sobre o tema,
procedemos a uma leitura aprofundada e analise critica cruzada, dialogando com diferentes
autores e correntes interpretativas. Tendo por base um referencial tedrico devidamente
sustentado, desenvolvemos um exercicio de leitura critica dos contos O Patinho Feio, de
Hans Christian Andersen, e Os Ovos Misteriosos, da autoria de Luisa Ducla Soares e Manuela
Bacelar. Os contos selecionados péem em confronto paradigmas ideoldgicos e educativos
divergentes e permitem desconstruir discursos e praticas monoculturais, combater atitudes
discriminatodrias e cooperar na edificagao de atitudes positivas face a diferenga.
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Abstract. The objective of this study is to reveal the potential of Children’s Literature in the
development of critical thinking skills, as well as to promote an intercultural dialogue.Today,
as multicultural populations grow in schools, it is vital to reflect on this topic and find plat-
forms of understanding and cooperation. Are schools prepared for this challenge? What is
the potential of Children’s Literature to promote an intercultural education? The questions
raised guide the research and create opportunities to reflect on critical intercultural educa-
tional strategies regarding to Children’s Literature.This study follows a qualitative and critical
approach. After performing bibliographic research on the topic, there was an in-depth read-
ing and cross-critical analysis, in dialogue with different authors and interpretative currents.
Based on a properly and supported framework, we have developed a critical reading of Ugly
Duckling, by Hans Christian Andersen, and The Mysterious Eggs, by Luisa Ducla Soares and
Manuela Bacelar. The selected tales confront divergent ideological and educational paradigms.
They allow for the deconstruction of monocultural discourses and practices as they fight
against discriminatory attitudes and cooperate in building positive attitudes.

Keywords: multiculturalism; diversity; children’s literature; critical literacy; intercultural education.
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Tendo sido, durante séculos, um pais de emigracio, Portugal tem assistido, nas
ultimas décadas, a uma crescente diversidade étnica e cultural, fendmeno inerente ao
processo acelerado de globalizagio nas sociedades tecnologicamente desenvolvidas em
que ja se integra e que se reflete na composicio demogréfica, socioecondémica e cultural
das escolas. Fenomeno multifacetado com dimensdes econdmicas, politicas, sociais, cul-
turais, religiosas e juridicas, complexamente imbricadas, a globalizacio atravessa frontei-
ras e d4-nos a conhecer o retrato do mundo como aldeia global. Este mundo, que na 6tica
de André (2006: 2-3), torna “vizinhos™ os que longe habitam, proporciona-nos uma vi-
véncia contraditoria da “familiaridade™ e do “estranhamento” ja que, se a aldeia facilita
o (re) conhecimento, a multiplicacio de ruas e estradas potencia o desconhecimento. E,
se por um lado, a globalizagdo parece homogeneizar, a verdade ¢ que tal homogeneidade
ndo permite “a perce¢io diferenciada da singularidade inaliendvel do outro™ que torna
o didlogo possivel. Enclausurados numa nova “Torre de Babel” construida, ndo numa
direciio vertical, ligada ao transcendente, mas numa direcao horizontal com o intuito de
agilizar a comunicacio entre os homens, navegamos numa labirintica rede de encontros
e desencontros, indbeis para atacar na raiz os problemas da intolerancia, da violéncia, do
racismo e daxenofobia, que se manifestam, frequentemente, em vérias partes do globo.

Ecoando o pensamento do educador Paulo Freire, André (/dem: 11) encara o ser
humano como um “ser-no-mundo-com-os-outros”, a escala planetdria, mercé¢ dos avan-
cos tecnologicos, e reflete sobre os dois rostos da globalizacio: a “globalizagdo de rapi-
na” em que se traduz a globalizacdo neoliberal e a “globalizacdo da solidariedade™, con-
sentanea com os esforcos empreendidos no sentido de “inventar novas formas ecoéticas
de o homem se situar no mundo e dele fazer a sua casa.” Fsta ultima remete-nos para a
necessidade de uma educaciio para a cidadania ativa, esclarecida e responsavel, impul-
sionadora da autodeterminacio comprometida com a emancipacio social, uma educacio
que nos encoraje a (con)viver com os outros, assumindo direitos e deveres com a mesma
convicgio, e a sermos atores e coautores da vida social num contexto de diversidade cul-
tural crescente.

Sobre o tema da diversidade cultural, importa refletir sem nos deixarmos enclau-
surar nas fronteiras de uma visao superficial e acritica que, frequentemente, nos remete
para dois antagonicos e frivolos discursos. Um associado a desvalorizacio do Diferente e,
ordinariamente, ligado a marginalidade e exclusio social. O outro, politicamente corre-
to, retdrico e epidérmico, faz a apologia da diversidade cultural desprovida de qualquer
conflito, uma diversidade cultural ndo problematica, “estilo Benewton” (Lluch & Salinas,
1996: 81), que apela a paz mundial e & harmonia universal. Ao mesmo tempo que enfati-
zam as diferencas (desprezando-as ou enaltecendo-as), ambos asfixiam o debate ideoldgi-
co que torna possivel a reflexdo sobre o contexto econdmico, social, politico e educativo
onde a diversidade cultural se aninha. Urge, pois, ensaiar uma abordagem sistémica das
politicas educativas com as recentes mudancas sociais, repensar os sistemas educativos e
rever formas inadequadas de gesto e organizacio escolar. Nesta conjuntura, a profissao
docente é chamada a refletir sobre as suas competéncias e responsabilidades e ensaiar um

Alabe n° 23



modelo de escola capaz de responder aos desafios do local e do global, contribuindo para
a formacdo de cidadaos do mundo, que valorizam as suas raizes culturais e constroem a
sua autonomia em dialética com a liberdade do Quzro.

Defendendo que a investigagdo e areflexdo critica sobre a teoria e a pratica peda-
gogicas s6 poderao ser proficuas, salientamos a nossa conviccio de que ¢ importante que
os docentes intelectualizem as suas praticas, desnudando os quadros mentais que acom-
panham a sua aciio, e ensaiem propostas educativas multirreferenciais, num permanente
exercicio de vigilancia critica e inconformada. Concordamos com Babo (2007: 287-288)
quando refere que estamos em contacto permanente com estere4tipos € preconceitos,
sem possibilidade de escapatoria. Chegam-nos através de todas as instincias de socia-
lizacdo e, de um modo particularmente poderoso, através da publicidade, da imprensa
escrita e até da literatura. Dai a importincia de procedermos a sua desconstrucio. Sim-
plificadores “das relacdes entre o Eu e a complexidade da realidade em que o Outro se
integra”, os estere6tipos constituem uma tendéncia universal para agrupar e categorizar
acontecimentos, objetos e pessoas, com base em relacdes de semelhanca e traduzem-
-se, frequentemente, em juizos de valor prematuros, quase sempre depreciativos, feitos
com desconhecimento de causa. Ao seu lado, caminham os preconceitos e a discrimina-
cdo, responsdveis por comportamentos lesivos das capacidades e dos direitos do Ouzro.
Sendo insepardveis da condi¢do humana, os estereotipos infiltram-se, consciente ¢/ou
inconscientemente, nOs NOSsOs pensamentos. SO o espirito critico pode constituir uma
barreia contra as suas manifestacoes e conduzir ao abandono de posturas pedagogicas
estandardizadas e monoculturais.

Ao contrario do “professor monocultural” (Stoer, 1994), que olha a diversidade
cultural como perturbacio e obsticulo ao processo ensino-aprendizagem, o “professor
intercultural” assume o papel de mediador e promove a rentabilizacdo de saberes e cul-
turas. Procura compreender e dar a conhecer o mundo do Quzro, partindo do seu enqua-
dramento cultural, e empenha-se na construgao de uma “escola para todos™ que propor-
cione o tdo desejado sucesso educativo, sem despersonalizar, nem aculturar. Esta postura
pedagogica exige a passagem do professor culturalmente “daltonico” (Stoer & Cortesao,
1999), para o “professor intercultural”, agente promotor de uma democracia aprofun-
dada que desenvolve dispositivos pedagogicos na base da no¢do de cultura como pratica
social. Este profissional reflexivo e investigador analisa as carateristicas da populagio es-
colar com quem trabalha, questiona a adequacio de métodos e materiais pedagogicos, e
ensaia propostas educativas que impulsionam o desenvolvimento auténimo e critico dos
alunos, divorciando-se das perspetivas que os consideram recetores passivos e acriticos
dos saberes que lhes sao fornecidos.

Nesta linha de pensamento, defendemos uma (trans)formacio de professores alia-
daaum percurso de autorreflexo e aprendizagem permanente que auxilia o desmantela-
mento de visdes acriticas e potencia a capacidade de atuar no respeito pelo didlogo entre
culturas, em prol de uma sociedade mais justa e mais humana.

I nossa intenco trazer algum contributo para a reflexiio sobre a temética da
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multi/inter/culturalidade, lancar um olhar renovado para as questoes da literatura para
ainfancia, a luz das grandes transformacdes da sociedade atual, e revelar o potencial edu-
cativo desta drea de producio literdria para desenvolver uma consciéncia critica sobre o
mundo e promover o didlogo intercultural.

A perspetiva de educacio intercultural que defendemos insere-se no contexto
amplo da educacio para a cidadania global e congrega aspetos antirracistas e dindmicas
inclusivas de participaco critica navida democrdtica. Reconhecemos na diversidade uma
riqueza a ser explorada e assumimos o pluralismo como paradigma de todo o processo de
ensino-aprendizagem. Valorizamos o seu papel propulsor de um didlogo positivo entre
identidades e culturas em transformacio mitua e assumimos a necessidade de educar
para a literacia critica, desde a mais tenra idade. Incidiremos, por isso, um olhar mais
detalhado sobre o 1.° ciclo do ensino bdsico, uma etapa fundamental na aquisi¢do de com-
peténcias literdcitas e na construcio identitdria.

Sendo possivel e desejavel trabalhar em muitas vertentes quando se aspira a um
projeto de educacdo intercultural, elegemos a literatura de potencial rececio leitora in-
fantil como uma ponte a (re)construir e a atravessar, rumo ao conhecimento do Quzro e
a0 autoconhecimento emancipatorio.

Frequentemente catalogada como um subproduto da pedagogia e uma forma li-
teraria menor, mercé da pouca relevancia que lhe dedicaram os estudos culturais e da
apreciacio da crianca como um ser limitado ao nivel das suas capacidades intelectivas
e estético-valorativas, a literatura infantil, na opinido de alguns criticos, obriga a cons-
trangimentos semioticos que retiram valor literdrio aos textos e pdem a nu o seu carater
essencialmente moralista e pedagogico-didatico. A este propdsito, gostariamos de subli-
nhar que a literatura de potencial rececio leitora infantil ¢, antes de mais, literatura. Em-
bora nem todas as obras escritas a pensar no destinatdrio crianca possam ser integradas
neste dominio, sé-lo-d0, tal como preconiza Mergulhdo (2008: 15), aquelas que, atenden-
do a especificidade de um ser em formacdo e as naturais limitacoes do seu conhecimento
enciclopédico do mundo, ndo se restrinjam a propor-lhe visdes demasiado simplistas da
realidade, utilizando uma linguagem desprovida de procedimentos retdrico-expressivos,
sob o pretexto de a instancia descodificadora ndo conseguir aceder de forma autonoma
a esse universo simbdlico de representacio do real. A adequacdo da literatura ao desen-
volvimento cognitivo e interesses psicologicos da crianca ndo implica sacrificar o texto
literdrio na sua dimensao estética e a relacio de proximidade que mantem com a peda-
gogia ndo lhe retira prestigio. Partilhamos com Cervera (1992: 14-16) a opinido de que a
literatura para a infancia, pelo facto de ter que atender as necessidades da crianca, estd
indubitavelmente ligada a conceitos psicopedagdgicos. Os seus autores possuem legiti-
mas preocupacoes educativas, embora se distanciem do didatismo e moralismo de outros
tempos.

Clarificado o facto de nem todas as publicacdes para criancas poderem ser consi-
deradas literatura, importa referir que a literatura infantil emerge mais como reflexo de
experiéncias do que como um corpo organizado de conhecimentos, dai que a prioridade
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do formativo sobre o instrutivo seja determinante. Os seus objetivos fundamentais ndo se
concentram na transmissao de conhecimentos, mas no despertar da emocio e da sensibi-
lidade estética, no estimulo a imaginacio criadora, a capacidade critica, ao pensamento
divergente. Concomitantemente, eleva-se o nivel linguistico do leitor que se depara com
surpresas linguisticas, imagens estimulantes, analogias e jogos de palavras que incitam
a refletir sobre a lingua e contribuem para a descoberta de vinculos entre os niveis mor-
folégico, fonologico, semantico, sintdtico e pragmético. Produzida pelo jogo da criacio,
a linguagem literdria distancia-se do cardcter denotativo e isento de ambiguidade da lin-
guagem utilitdria, para se situar no extremo oposto, estabelecendo com o leitor uma co-
municacio profunda que exige a sua inclusdo no processo criador.

Mergulhadas numa linguagem metaforica, as palavras surgem impregnadas de
significados multiplos, obrigando a estabelecer associacoes sugestivas € a descobrir
aspetos ocultados pela rotina. Apresentam ao leitor novas formas de olhar a realidade,
obrigando-o a ser criativo e a multiplicar sobre si mesmo os efeitos positivos dessa leitura
caleidoscopica, aberta a possibilidade de mudanca.

Confrontando a crianca com uma linguagem simples, depurada e criativa, a lei-
tura de textos literarios para a infancia possui um amplo espaco de liberdade para ex-
plorar, sem renunciar a sua vocacdo pedagogica e formativa, mas evitando moralismos
extemporancos e retorica va. A exploracio de temas universais como o amor, a amizade, a
solidariedade, o respeito pelo Outro e pelo mundo em que vivemos, configuram topicos
de reflexdo que, com a ajuda de mediadores de leitura conscientes da importancia do seu
papel, permitem desenvolver a competéncia leitora e o pensamento reflexivo da crianca,
na orbita de uma educacio emancipadora que lhe permita aceder a compreensio do seu
mundo interior e ao conhecimento da realidade circundante, impelindo-a a agir e a cola-
borar na sua transformacio.

Esta visdo educativa tem implicita uma postura pedagogica que coloca o leitor no
amago do processo de construcio do(s) significado(s) do texto literdrio. O leitor, entida-
de indispensdvel a obra literdria, ndo ¢ um recetor passivo, mas um explorador inquieto,
construtor e produtor de sentido. As criancas sdo naturalmente curiosas e questionado-
ras. Tém sede de aprender e desenvolvem precocemente comportamentos emergentes
de leitor (Chall; Chauveau & Rogovas-Chaveau cit. por Sousa, 2007: 46). Manifestam
prazer em ouvir contar historias, gostam de folhear os livros que os adultos lhes leem,
falam sobre as suas histdrias preferidas, nunca se cansam de as ouvir e manifestam, fre-
quentemente, o desejo de aprender a ler.

Geralmente associado a entrada na escola do 1.° ciclo do ensino basico, o ensino
daleitura ¢ aguardado com expectativa por pais e encarregados de educaciio, mas sobre-
tudo pelas criancas. Todavia, com bastante frequéncia, o entusiasmo inicial depressa se
perde.

O aprendiz de leitor esperava poder entrar numa floresta em que por encanto pe-
netraria num mundo de maravilhas e tesouros escondidos e ¢ empurrado para um
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beco em que séries arrumadas de letras apenas lhe dio passagem para silabas que,
de forma espartilhada, se transformam em palavras isoladas, pouco atraentes e es-
timulantes [...] Algures, entre o mundo deslumbrante esperado e a realidade en-
contrada, instala-se a indiferenca. [...] A forma mais ou menos eficaz e prazerosa
como se processa a entrada formal no mundo das letras, i. é., a aqprendizagem da
decifracao, ¢ determinante no sucesso pessoal como leitor (Sim-Sim, 2009: 7).

A decifragdo, condiciio bdsica para que um leitor seja capaz de interagir com in-
formaco escrita, constitui uma técnica, um poderoso adestramento da capacidade de
transformar uma imagem grafica numa realizacio oral, que deve ser consolidado para que
se possa aceder a compreensao e a construcio de sentidos. Todavia, o ensino da leitura
ndo deve ter como principal objetivo o treino de competéncias mecanicas. Esse treino,
efetivamente necessdrio, tem que estar ao servi¢o de um projeto de leitura com sentido
que reclama o ensino explicito da compreensio leitora através do desenvolvimento de
capacidades metacognitivas, de processos de inferéncia e de estratégias de uso de conhe-
cimentos extratextuais que convocam, no ato de leitura, a experiéncia pessoal do jovem
leitor, envolvendo-o cognitiva e emocionalmente em todo o processo.

Nio sendo uma atividade natural, o dominio da leitura requer um ensino direto,
praticas intencionais e sistemdticas, esforco e determinacio, facilitados por contextos
ricos em experiéncias de leitura gratificantes, num processo que se vai aprofundando
ao longo da vida, enquanto se vai aprimorando a capacidade de andlise e o ambicionado
pensamento critico. A consciencializagio de que os textos ndo representam o mundo de
forma neutra exige uma pedagogia da literacia critica capaz de formar leitores compe-
tentes que sabem fazer uso da sua capacidade de interrogar os textos para os des/re/
construir. Esta dificil pedagogia da literacia critica, necessdria ao exercicio pleno da cida-
dania, encontra-se arredada da maioria dos contextos de ensino-aprendizagem daleitura,
sobretudo nos anos iniciais de escolaridade.

A utilizacio frequente do manual de portugués como exclusivo recurso pedagdgi-
co, dificilmente contribui para fomentar o gosto pelaleitura e formar leitores criticos que
dialogam com os textos, indagando e construindo sentidos. Na verdade, a apresentacdo
de textos fragmentados, excertos soltos e desgarrados, adaptacdes por vezes desastro-
sas, acompanhadas de questiondrios e propostas de andlise e interpretacio de sentido
unico, ndo contribuem para a promocao de uma educacio literdria, nem para o fomento
de habitos de leitura. Transformam os alunos em consumidores (e ndo intérpretes) de
sentidos apontados por outros € ndo convergem para que usufruam de experiéncias de
leitura estética e culturalmente relevantes (Balga, 2007: 131-132). Por todas estas razoes,
¢ imperioso que os docentes de lingua portuguesa sejam leitores entusiastas capazes de
transmitir a sua paixao pela leitura e, na posse do conhecimento de um vasto acervo lite-
rdrio, sejam capazes de proporcionar aos alunos experiéncias gratificantes de exploracio
de obras literdrias que sugerem percursos multiplos de leitura e geram importantes “efei-
tos perlocutivos” (Azevedo, 2006: 19).
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As criangas tém direito a uma aprendizagem da leitura que ndo ensine apenas a
decifrar, mas que crie nelas o gosto pela leitura e fomente a capacidade de olhar a rea-
lidade de forma questionadora para nela intervir autonoma, critica e solidariamente. A
este propdsito, cabe aqui referir o importante papel do Plano Nacional de Leitura (PNL)
no reforco e alteraco de prdticas, tendo em vista a promocio da leitura e a valorizacio
da literatura infanto-juvenil. Com efeito, a importancia atribuida aos textos literdrios e a
proposta de leitura integral de obras tém originado préticas inovadoras proficuas e esti-
mulado um trabalho colaborativo entre alunos, professores, encarregados de educacio e
outros elementos da comunidade educativa. Tais praticas proporcionam as criancas a vi-
véncia de experiéncias gratificantes em torno dos livros e das historias. Identificando-se
com as personagens dos contos, descobrem na leitura de historias inusitados sentidos e
uma fonte inesgotavel de prazer e desenvolvimento linguistico, cognitivo, afetivo e social.
Além disso, as atividades orientadas em torno de projetos de leitura fundamentados na
literatura tém potencialidades para laborar na direcio da autonomia intelectual e moral
das criancas e abrir perspetivas de posicionamento critico diante da realidade.

De acordo com Bdrbara Duque (2005) a viagem ao mundo das histdrias ¢ uma
viagem ao interior de n6s mesmos, onde por via do que nos ¢ familiar e, através da ca-
pacidade de sonhar, apaziguamos os nossos medos, exprimimos desejos e emocdes €
encontramos respostas para os nossos conflitos interiores. Mas a viagem ao mundo das
histérias ¢ também uma viagem em direciio ao Ouzro. Umaviagem de indagacdo, de ques-
tionamento, de estranheza, de deslumbramento e enriquecimento.

A temdtica da diversidade cultural tem, nos ultimos anos, revelado um alargamen-
to das dreas de reflexdo, contemplando questoes de diversidade étnica, questoes de géne-
ro, de orientacio sexual, de credo religioso, de estatuto socioeconomico, de modelo de
familia, de diferentes aptiddes/deficiéncias fisicas e cognitivas, de temas especificos de
determinadas culturas. Estas questdes estdo bem patentes na literatura infantil e lancam
reptos a educaco intercultural, motivando investigacoes diversas e propostas de mode-
los de andlise de obras (Leite & Rodrigues, 2000; Balca, 2006; Morgado & Pires, 2010).

Procurando construir um dispositivo de andlise da literatura para a infancia, Leite
& Rodrigues (2000: 15-17) agrupam os livros em duas categorias muito gerais: os livros
classicos e os livros multiculturais. No primeiro grupo incluem os contos tradicionais e
todos aqueles que, mesmo recentes, ndo manifestem o respeito pela diversidade cultural,
enquanto no segundo grupo incluem os que manifestam essa preocupagio e possuem in-
tencdes claramente pedagogicas. As autoras realgam, ainda, que os contos podem desem-
penhar um papel relevante na educacio intercultural na medida em que abrem a crianca
a possibilidade de se identificar com personagens que interagem em contextos diversos,
manifestando personalidades, comportamentos e valores distintos. Ao professor compe-
te fomentar nos alunos a andlise critica das mensagens transmitidas pelos contos, (re)
contextualizar as atitudes discriminatdrias e valorizar as atitudes de solidariedade ativa.
Neste sentido, mais do que promover a leitura de livros multiculturais, verdadeiramente
importante ¢ formar leitores criticos, aptos a examinar o mundo sob diversas perspetivas
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e contribuir para um processo de conhecimento e de transformacdo social. Formar lei-
tores competentes, criticos € interventivos ndo constitui tarefa facil e exige que os pro-
fessores e outros mediadores de leitura de primeira linha sejam eles proprios leitores
competentes, questionadores e criticos, num ato de criacio permanente.

Procurando, em seguida, examinar de que forma a literatura infantil pode cons-
tituir um excelente recurso para a promogao da educacio intercultural, tracaremos al-
guns caminhos de andlise critica de dois contos de autor: O Patinfo Feio, obra classica
do dinamarqués Hans Christian Andersen aclamado por muitos criticos como o maior
escritor de contos para criancas da literatura universal, e Os Quvos Misteriosos, da autoria
de Luisa Ducla Soares, um nome incontorndvel no panorama da literatura portuguesa
contemporanea para a infancia. Estamos perante narrativas breves que apresentam uma
acdo linear, enredo simples e um reduzido nimero de personagens (Reis e Lopes, 2000;
Coelho, 2009), que se movem num universo ficcional onde animais interagem com figu-
ras humanas, articulando, de forma engenhosa, fantasia e realidade, numa dindmica onde
ndo falta a aventura. Com grande sensibilidade e qualidade retorico-estilistica, retratam
problemas relacionados com a natureza humana e abordam temdticas de crucial impor-
tdncia tais como: o preconceito, a rejeicio, a discriminacio, a descoberta da identidade,
a aceitacdo da diferenca, o respeito pelo QOutro, a amizade, a partilha e a solidariedade.
Encerram em sivalores estéticos e éticos que abrem espaco para o questionamento € que,
apos um trabalho de exegese, permitem leituras cada vez mais profundas, contribuindo
para a formacdo do leitor critico e para a revisdo de posturas etnocéntricas, muitas vezes
ocultas e ndo intencionais.

Den grimme cellings, titulo original do conto escrito por Andersen, em 1843, estd
traduzido em vérias linguas, percorreu o mundo, atravessou vdrias geracoes e, ainda
hoje, prende a atenc¢o das criangas. Escrita com estesia, a histéria desnuda o espirito
didfano e critico do seu autor e conduz-nos a uma reflexo sobre arejeicio do Diferente, a
busca da identidade, do autoconhecimento e da realizacdo pessoal, por trajetorias onde a
dor e a soliddo se associam ao sonho ¢ a dnsia de liberdade e emancipacio. A personagem
central da historia ¢ um patinho que nasce diferente dos seus irmios. Na realidade, ndo
era um pato, mas um cisne chocado no ninho de uma pata; um ninho cheio de ovos que,
apds um longo periodo de espera, eclodiram e de 14 sairam umas belas criaturas que se
maravilharam com o mundo. Mas um dos ovos parecia que nio queria quebrar-se. Eraum
ovo diferente dos outros. De tal modo era grande que umavelha pata o confundiu com um
ovo de peru.

— Deixa-me ver o ovo que ndo quer rebentar!- disse a velha. — Podes crer que é um
ovo de peru! Também fui enganada uma vez e tive muitos aborrecimentos |[...] E
realmente um ovo de peru! Deixa-o ficar ai e ensina os outros filhotes a nadar!

(Andersen, 2004:16)

Apesar de cansada, a pata continuou a chocd-lo com infinita paciéncia até que,
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finalmente, o ovo grande rebentou.

Pi! Pil Disse o filhote, deixando-se tombar para fora. Era tdo grande e to feio!
A pata olhou para ele. — Mas é um patinho terrivelmente grande! Exclamou! [...]
Espero que nio venha a ser um peruzinho! (Idem: 16).

As duvidas foram desfeitas quando a mie pata levou todos os patinhos para a dgua
e vendo que o “filhote feio e cinzento também nadava™ atestou que era seu filho e bas-
tante bonito, quando se observava atentamente. Toda orgulhosa levou a sua prole para
conhecer o mundo. Todos os patinhos foram considerados “bonitos”, menos o que saira
em ultimo lugar do ovo. Apelidado de feio e estranho, “foi mordido, tosado e dele escar-
neceram”, por ser diferente (/dem: 17-18).

Maltratado pelos patos, pelas galinhas, pela rapariga que distribuia comida aos
animais e pelos proprios irmaos, o Patinho Feio s6 recebeu a aceitacio da mae que pediaa
todos que ndo o importunassem. Nio era bonito, mas ndo fazia mal a ninguém e até tinha
bom feitio. Tinha passado demasiado tempo no ovo, justificava ela, mas com o tempo po-
dia tornar-se bonito. Dizia isto enquanto lhe passava o bico na nuca, alisando-lhe as penas
num gesto de ternura maternal. Contudo, com o passar do tempo, vendo que o seu filho
era continuamente perseguido e maltratado por todos, a propria mae suspirava “Quem
me dera que fosses paralonge!” Foi entdo que, triste e desiludido, sentindo-se rejeitado e
abandonado, o Patinho, num ato de coragem, “elevou-se e voou para fora da sebe” (/dem:
19). Caminhou até ao pantano onde moravam os patos-bravos e também por eles foi ape-
lidado de feio, embora isso nio os incomodasse, desde que o patinho ndo quisesse casar
e passar a pertencer a familia deles. Ali permaneceu dois dias, até que se sentiu ameacado
por uns cacadores que dispararam contra os patos-bravos, tingindo de vermelho a dgua
do pantano.

Muito amedrontado, o nosso heroi conseguiu fugir e acabou por encontrar uma
pobre casa de camponeses, onde morava uma velha senhora na companhia de um gato e
de uma galinha, animais que protegia e estimava como se fossem seus filhos. Como a ido-
sa senhora jd ndo via bem, olhou para o Patinho e pos a hipdtese de se tratar de uma pata
que lhe podia dar bons ovos e deixou-o ficar. O Patinho foi durante trés semanas posto a
prova e sujeitou-se s investidas dos donos da casa.

O gato, que era o senhor da casa e a galinha a senhora, diziam sempre: - Nés € o
mundo! - pois acreditavam que eram metades deste e a melhor parte. Ao patinho
parecia-lhe que se podia ter outra opinido, mas isso ndo suportava a galinha.

- Sabes por ovos? — perguntou ela.

- Nio.

- Bem, entdo cala o bico!

E o gato dizia: - Sabes corcovar a espinha, bufar e fazer faiscas?

- Nio.
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Entdo ndo deves ter opinides quando fala gente razodvel (/dem: 2r).

O Patinho mergulhava numa tristeza profunda e sentia uma ansia de imergir a ca-
beca na dgua, nadar e flutuar, fantasias que os seus companheiros achavam um auténtico
disparate. Incompreendido e infeliz, mas com vontade de seguir o seu sonho, aventurou-
-se no bosque onde enfrentou o frio impiedoso do inverno, viveu peripécias terriveis, co-
nheceu a miséria e o infortinio, até que chegou a primavera. Percebeu entdo que as suas
asas tinham crescido, agitou-as fortemente e, sem perceber como, encontrou-se num
belo jardim repleto de flores e frutos. E nesse ambiente primaveril que avista trés belos
cisnes brancos e decide voar na sua direcio e nadar ao seu encontro, mesmo sabendo que
corria o risco de ser picado de morte.

-Vé, matem-me! — disse o pobre animal, curvando a cabeca para a superficie da
agua a espera da morte (/dem: 24-25).

No momento em que vé o seu reflexo na 4gua, compreende que € um cisne. Sen-
te-se entre iguais que o acolhem e ouve um grupo de criancas exclamar que € o cisne mais
jovem e belo do grupo. Compreende a sua origem e a sua identidade. Nao ¢ um Patinho
Feio, rejeitado pela familia que o viu nascer, mas um belo cisne.

Voltando agora a nossa atenco para Os Quvos Misteriosos, de Luisa Ducla Soares,
com ilustracoes de Manuela Bacelar, importa referir que se trata de uma obra destinada
as primeiras idades, traduzida em francés e neerlandés, e recomendada pelo PNL. Bem
acolhida pela critica literdria e amplamente divulgada, esta obra, editada pela primeira
vez em 1994, tem feito grande sucesso junto dos pequenos leitores. Trata-se de uma nar-
rativa breve que se desenrola em torno de acdes precisas através de um discurso vivo e
sensorial, pontuado de pequenos didlogos e cativantes aspetos ritmicos € sonoros, como
as rimas e as repeticoes, que conduzem a répida memorizagdo. A linguagem ¢ habilmente
utilizada numa vertente lidica e melddica que atrai as criancas, moldando-se a sua capa-
cidade de compreensao. A simplicidade lexical e sintdtica apresenta grande dinamismo e
ganha contornos renovados quando se alia a leitura pictdrica onde predominam as cores
fortes, os tons quentes, os gestos ¢ olhares expressivos das personagens que vivem situa-
coes invulgares, comicas e absurdas. O padrio da normalidade ¢ afrontado e impele a ca-
pacidade de sonhar. Os pequenos leitores sentem grande afinidade com as personagens
da historia, vivem através delas uma diversidade de situacdes emotivas e experimentam a
alegria do triunfo da solidariedade contra as forcas do mal.

A narrativa tem o seu inicio com a tipica expressdo “Fra uma vez... e conta-nos a
histéria de uma galinha corajosa ¢ determinada que acalentava o desejo de ser mae.

—Japus 1000 ovos. Podia ser mae de mil filhos. Mas nio tenho nenhum por causa
da gente gulosa — cacarejou certa manha a galinha (Soares, 2009: 2).
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Quando a dona entrou na capoeira, a galinha aproveitou a porta aberta e fugiu
para a mata onde se dispos a construir um confortavel ninho. Depois de ter posto “um
ovo muito branquinho” (/dem: 3) afastou-se para procurar comida, mas quando voltou fi-
cou alegremente surpreendida ao ver o seu ninho repleto de “ovos de todos os tamanhos
e feitios” (/dem: 4). Sem hesitacio, decidiu comecar a choca-los.

Quando o primeiro ovo estalou e de 14 saiu uma estranha criatura, a galinha exclamou
com perplexidade: Ai, mas que filho,/ Eu at¢ desmaio!/ Em vez de ser pinto/ ¢ um pa-
pagaio (/dem: 6).

O seu espanto prossegue com o nascimento posterior de uma serpente, uma aves-
truz, um crocodilo e um pinto. Muito orgulhosa, a galinha a todos mostrava a sua diversa
ninhada e cuidou de todas as crias com igual amor e dedicacio, ignorando os conselhos
daperdiz: © — Trata s6 do teu pinto. Nao ligues aos outros bichos™ (/dem: 11).

A diversidade de gostos, de aptidoes e comportamentos das crias exigiu da mae
galinha um esfor¢o e dedicago constantes. Vivia num constante desassossego, mas a de-
dicagdo e o amor incondicional a todos os filhos possibilitaram uma convivéncia harmo-
niosa e conduziram a um sentimento de unido entre todos.

Apesar das suas diferencas, as diversas personagens interagem entre si, sentem-
-se irmanadas e unem-se na adversidade contribuindo para a libertacdo do pinto que,
entretanto, se tinha transformado num belo frango e que a mao inconsciente de um rapaz
colocara numa situago de risco. Decidido a fazer um bom assado para o jantar, o rapaz
apodera-se do frango e a partir desse ponto a historia ganha um novo dinamismo. A au-
tora faz desfilar perante nos as acoes desenvolvidas por cada um dos irmios para ajudar o
que estava em perigo: a serpente assobiava “mostrando os dentes de veneno” (/dem: 26),
o crocodilo avancava “de boca aberta” (/dem: 27), o papagaio gritava a plenos pulmoes
“Es ladrdo, és ladriio, vou prender-te na prisdo!” (/dem: 28) e a avestruz corria atrds do
rapaz “a grande velocidade™ (/dem: 29).

A aclio concertada de todos os irmaos permitiu restituir a liberdade ao frango que
voltou para casa para alegria de toda a familia. Para comemorar, a galinha fez “um bolo
com varios andares” (Idem: 30), com os alimentos favoritos de cada filho e todos canta-
ram em unissono um elogio a diferenca, a fraternidade e ao amor incondicional.

Procurando estabelecer alguns pontos de contacto entre as obras em andlise, co-
mecamos por referir que a problematica da diversidade/ inclusdo/ exclusio social cons-
titui o eixo gerador das historias e anuncia ao leitor critico que a temdtica da diferenca,
muito em voga nos dias de hoje, desde épocas recuadas que tem sido alvo de reflexio,
ainda que com focagem divergente.

A luta contra as adversidades faz parte da existéncia humana e ambas as histdrias
retratam este aspeto, mostrando aos pequenos leitores que € possivel vencer dificulda-
des, se as encararmos com inteligéncia e determinagdo. Na verdade, a inteligéncia, a for-
ca de vontade, a coragem, a resiliéncia e os afetos emergem como ajudas preciosas para
vencer as intempéries da vida, auténticas varinhas de conddo, ao alcance de todos.

As personagens, maioritariamente animais antropomorfizados, para além das es-
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pecificidades proprias da sua condicio animal, exibem carateristicas temperamentais e
condutas humanas. Marcadas pela diferenca fisica e distintos modos de vida, seguem as
suas inclina¢des naturais e procuram a felicidade e a realizaco pessoal, num mundo, por
vezes, hostil e adverso. O pato e a galinha, personagens principais das historias em andli-
se, apesar de apresentarem carateristicas fisicas e psicologicas muito diferentes, possuem
em comum uma atitude desafiadora perante os valores e consensos do seu tempo. Insa-
tisfeitas e frustradas, assaltadas por duvidas e inquietacoes, buscam a autorrealizaco,
enfrentam perigos e obsticulos, longe da protecio oferecida pelo ambiente familiar, e
ousam aventurar-se pelo desconhecido em busca de um lugar luminoso, onde os seus
sonhos tivessem guarida. Os sonhos, odsis de liberdade, revelam um mundo de possibi-
lidades, interpelam a ordem estabelecida e abrem caminho para a transformacéo da rea-
lidade. A galinha parte, impelida pelo desejo de ser mae. O pato inicia a sua viagem em
busca da aceitacio social e afetiva que s6 encontrard entre iguais.

Ao analisarmos este tltimo conto, comecamos por verificar que a diversidade fi-
sica, social, econdmica e cultural, estd presente, mas as relacoes harmoniosas s aconte-
cem dentro de cada grupo/classe social. A discriminacio e excluso social do Diferente
sdo notorias e, ao longo da narrativa, avolumam-se atitudes racistas e situacdes de intole-
rancia e violéncia fisica e psicologica.

Que aspecto tem aquele patinho! Nao podemos tolerar isso! — E logo esvoacaram
[...] para o morder na nuca. [...] é demasiado grande e demasiado estranho [...]
por isso tem de ser tosado! (Andersen, 2004: 18).

As relacoes de amizade sdo fundadas no respeito, lealdade e proteco e s6 sido
possiveis no seio de relacionamentos homogéneos. A educacio, acentuadamente norma-
tiva e autoritdria, configura um discurso pedagogico disciplinador que procura ajustar
comportamentos, moldar consciéncias, desenvolver e fixar identidades.

Ao longo da narrativa, as representacoes sociais hegemonicas e as desigualdades
sociais sdo evidenciadas. As vozes das culturas minoritdrias sdo silenciadas e predominam
esteredtipos culturais e de género com papéis pré-estabelecidos. O estatuto e o papel da
mulher sdo-nos revelados através da mae dos patinhos, personagem afetuosa, dedicada a
educacio dos filhos. Humilde, submissa e resignada, assume uma postura de impoténcia
face as situacoes de violéncia e frequentes humilhacoes de que o Patinho Feio € alvo, in-
capaz de encontrar solucio para este tipo de problemas.

I também interessante verificar que existe uma mentalidade estereotipada relati-
vamente ao sexo masculino. Detentor do poder em todas as dreas da vida social, é profun-
damente respeitado e nasce destinado a vencer, ainda que desprovido de beleza fisica.

- Ele ndo € bonito, mas tem bom feitio ¢ nada bem como qualquer dos outros.

[...] = Além disso ¢ um pato [...] por isso ndo tem muita importancia! Confio que
venha a ter boas forcas e vai vencer de certeza! (/dem: 18).
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Este conto apresenta ainda uma clara oposico entre o sonho e o lado materia-
lista da vida. Como exemplo elucidativo evocamos o didlogo entre o Patinho Feio e os
companheiros fiéis da velha camponesa que lhes deu abrigo. Estes, conformados com a
sua situacio, gratos por tudo o que recebiam da patroa, consideravam-se seres superio-
res e “diziam sempre: - Nos e o mundo! — pois acreditavam que eram metades deste € a
melhor parte”. Nao admitiam opinides divergentes das suas e aconselhavam o Patinho a
fazer algo de util, como por ovos, bufar e fazer faiscas, para espantar as fantasias que lhe
vinham & cabeca de “mergulhar” e “flutuar na dgua” (/dem: 21). Nao obstante, 0 nosso
herdi resolve seguir o seu instinto permitindo ao leitor concluir uma trajetoria literdria
que culmina num final feliz: o encontro com os cisnes, a descoberta da sua identidade e a
almejada aceitacio social e afetiva.

Voltando agora o foco da nossa andlise para o conto Os Quvos Misteriosos, verifi-
camos que a valorizacio e o respeito pelas culturas na sua diversidade atravessam toda a
narrativa e surgem enquadradas nos seus contextos, de forma nio estereotipada. Identi-
ficam-se estilos de vida diversos e relacdes de amizade e cooperacgo entre as vdrias per-
sonagens. A amizade, firmada na confianca e no mutuo respeito, nasce de forma espon-
tanea e ¢ quotidianamente cuidada. I uma amizade familiar, mas ¢ também uma amizade
social e cultural; uma amizade com contornos universais, respeitadora das singularidades
individuais e profundamente soliddria; uma amizade que prende, porque cria lacos de
pertenca, sem deixar de ser libertadora. Uma amizade assim s6 poderd germinar no seio
de uma educacio inclusiva que ndo encara a diferenca como /andicap, mas como agente
catalisador de desenvolvimento e maturacio individual e coletiva.

Toda a histéria se desenvolve em torno de uma concecio educativa assente em
valores de abertura a mudanca que acolhem o desejo de aventura e possibilitam o autoco-
nhecimento, a autonomia de pensamento e de ago, a realizagio pessoal e a emancipacio.
Mas os caminhos percorridos ndo sdo solipsistas. Sao fundamentalmente caminhos de
aprendizagem cooperativa que exaltam as virtualidades de uma convivéncia sa, no trilho
de uma educacio intercultural.

Este conto procura mostrar que, embora diferentes, somos todos iguais, jd que
temos os mesmos direitos, deveres e responsabilidades. Mas ha muitos desafios a vencer
para edificar este espirito de cidadania multi/inter/ cultural. As palavras discriminatorias
que acompanham atitudes racistas e xen6fobas fazem-se ouvir (dentro e fora da historia)
navoz da perdiz que aconselhava a galinha “ — Trata s6 do teu pinto. Nao ligues aos outros
bichos” (Soares, 2009: 11). Mas outras palavras inquietas se fazem ouvir pela boca do nar-
rador: “como podia ela abandona-los depois de os ter chocado com tanto amor?” (/dem:
12).

A temdtica da adogdo e dos diferentes modelos familiares ¢ aqui aflorada, bem
como a questdo da emancipacdo da mulher e o seu papel cada vez mais ativo na sociedade
atual. Nao nos deteremos nestes aspetos. O que nos parece importante frisar para fina-
lizar este trabalho ¢ que a questio da Diferenga, que percorre os dois contos analisados,
constitui um obstdculo a aceitacdo do Outro, que é sempre um mistério a desvendar. Para
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empreendermos essa tarefa (nunca acabada) é necessario afrontar o padrio da normali-
dade, questionar a nossa zona de conforto e delinear caminhos de reflexao critica.

Do ponto de vista interpretativo, o texto tem uma grande margem de instabilida-
de. Ha espacos em branco que ¢ preciso preencher e discursos que ¢ preciso descons-
truir. No caso concreto das obras analisadas ¢ importante desconstruir o discurso de re-
pudio pelo Diferente que, aos olhos do leitor mais desavisado, desaparece diante do final
feliz da historia.
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