As diferencas que nos unem: literatura infantil enterculturalidade

MARIA MARGARIDA MORGADO

Instituto Politécnico de Castelo Branco
Portugal

Resumao O artig& propde uma
reflexdo sobre a educacéo intercultural a
partir de trés enquadramentos: um
quadro  tedrico sobre educacao
intercultural, uma revisdo de projectos
europeus que usam a literatura infantil
para promover a educacao intercultural
e a leitura critica de uma obra de Shaun
Tan, The Arrival. Argumenta que se
devem usar os livros infanto-juvenis
enguanto modos culturais  de
representacdo das ansiedades culturais e
tendéncias culturais e politicas das
sociedades em que sao produzidos e
consumidos e salienta a necessidade de
uma leitura critica da literatura infantil
no sentido da desocultacdo de modos
habituais e ‘Obvios’ de representacéo.
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Abstract. The paper reflects on the
concept of intercultural education in
three different ways. It addresses a
theoretical framework, a revision of
European projects on intercultural
education through children’s fiction,
and a critical reading of a Shaun Tan’s
The Arrival It argues that children’s
books should be looked at asltural
modes of representation of the cultural
anxieties and the cultural and political
trends of the societies in which they are
produced, sold and consumed. It also
addresses the need for a critical reading
of children’s books in the sense of

uncovering habitual and ‘obvious’
modes of representation.
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Introducao

No terreno educativo fala-se amiude de educacaccirtural/multicultural com
base em curriculos, préaticas e objectivos educgtiem fomentar atitudes e valores,
bem como no desenvolvimento de competéncias ingasd Muitas vezes, os discursos
criticos que visam melhorar as praticas situadaprdfessores e escolas recorrem a
formulacdes pela negativa, do quéo éeducacao intercultural, para obrigar a revisao e
a recolocacado teorico-pratica do conceito de ‘egclumaintercultural’ e da sua
operacionalizacao pratica.

Em guia desenvolvido no ambito de uma parceriapaiao oGuia Inter. Um
guia pratico para implementar educacéao interculiuna escola(Aguado et al, s/d), os
autores comecam por enunciar o que nao pensamdsgracao intercultural’ e citam:

1. Comemoragbes isoladas: o0s frequentemente dosmaSemana
intercultural’, ‘dia gastronémico’, ‘dia da paztce

2. Aprender apenas acerca das caracteristicasrtts grupos como ‘outros’,
para os ‘conhecermos melhor’;

3. Ter receitas para resolver conflitos, ou para dirigirmos aos chamados
grupos rotulados de forma diferente;

4. Os programas educativos dirigidos a gruposafpos tal como as aulas de
apoio e outros similares;

5. Misturar alunos de ambientes diferentes seamgver relacdes positivas ou
outras finalidades mais alargadas;

6. Evitar os conflitos! Os conflitos fazem paitenossa vida de todos os dias, a
chave é lidar com eles adequadamente, e termosiénciss do nosso viés, aprendendo
positiva e activamente a lutar contra a discriméioag os preconceitos. (Aguado et allii
s/d: 4).

O mesmo acontece num material de grande divulgagsi@scolas portuguesas,

Cooperacao e Aprendizagem. Educacao Intercult(Caichito, 2004: 16):

Alabe n° 1, junio 2010 ISSN (ehttp://www.ual.es/alabe?




As diferencas que nos unem...

Em resumo, a educacdo intercultural ndo é inotwitras culturas’ nos temas
dos programas, nem celebrar as festas e as datasutitos’, ndo é fazer uma
campanha dsloganssobre os direitos humanos, quantas vezes baseadas
reproduzindo um conhecimento estereotipado do puambém ndo é
resolver o ‘problema dos alunos de origens cubudiferentes’ e muito
menos uma forma de os levar, sem atrito, a comeontae como ‘nés’, a
falarem como ‘n6s’! Educacao intercultural ndo é wtaz a minorias como
forma de atenuar ou adiar o conflito enquanto ‘age€ a integrar-se.
Educacéo intercultural ndo € considerar a diferenga ‘falha’ que o proprio
deve ter todo o interesse em suprir... Falar em ediacintercultural é,
gualquer que seja o contexto, aprender e apreemdmymplexidade dos
pontos de vista em presenca, transformar e tranafese com eles. Falar em
educacao intercultural é participar, em plena adé de oportunidades e
direitos, na constru¢cdo de uma sociedade que assandliversidade. Falar
nas diferencas que nos unem em vez de das difsrgneanos separam.

Ao ler enviesadamente estas citacdes percebemdsomebmo o conceito
tedrico de ‘educacdo intercultural’ existe sob géiesdas préaticas de professores, que
exercem forgcas contrarias sobre os limites doseitmsctedricos e muitas vezes acabam
por concretizar ac¢des que sao interpretadas comioeas do ponto de vista da teoria.
Quando existe conflito ou contradicdo entre teer@atica significa que existe tenséo

para controlar e conter, ou redefinir, novas exiacs em relagdo ao conceito.

O que se depreende também das duas citacfes € apreeito de educacdo
intercultural é dindmico e diariamente trabalhads Bscolas, tentativa a tentativa, a
partir do que cada professor ou grupos de professartende como ‘intercultural’ face
as diversas situacdes socioculturais das suas suen@apercepcao que os professores

tém das sociedades multiculturais.

Em terceiro lugar, convém igualmente realcar quduas citagbes consideram
negativo, do ponto de vista tedrico, representapag apenas enquanto ‘outros’ porque
desse modo se pensam negativamente em relacdo aarma que somos ‘nés’; ou
procurar diluir a diversidade étnico-cultural nurestp de acomodacao cultural; ou
procurar nas diferencas encontradas em ‘outrosiorgrzara separacdes culturais e
territoriais ou para discriminacdes positivas eatiegs.

A nocao de ‘intercultural * que emerge da citac@&olshbel Cochito realca a
igualdade de oportunidades e de direitos na int@ague decorre em espacos e
contextos de diversidade e encontra na formulagéi@iferencas que nos unem’ — que
usamos no titulo do artigo — uma expresséo felia ghesignar a necessidade de
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preservar a diferenca e a diversidade como espacotdraccdo que promove O
desenvolvimento cognitivo e atitudinal, o sentid® @boperacéo, e a capacidade de
reflectir, ouvir e participar, com diferentes paitde vista, na construcdo de um

patrimonio cultural comum.

As questdes que queremos explorar neste artigondiespeito a relacdo entre
literatura infantil e interculturalidade a luz deificas de educacao intercultural. Seré
gue também neste campo se verificam linhas de fafii@ teoria e praticas? Como
pode a literatura infantil configurar para os @& a nocao de ‘diferencas que nos
unem’ no contexto da interculturalidade? O que ¢emno ler e para que ler serdo

algumas perguntas que se perfilam no horizonte.

Vincent (1992: 302, cit in Schwart 1995) afirma qgaes abordagens
multiculturais ndo representam uma unica teorigedigcacdo, coesa, sugerindo antes
um continuo de praticas em modificacdo constantefuempdo da sua aplicacdo em
contextos culturais e histdricos Unicos. E no slentle documentar este ‘continuo de
praticas’ que o artigo se organiza em sucessivesantos de reflexdao sobre os sentidos
de ‘as diferengcas que nos unem”, no quadro tedakicdefinicdo do que € a educacgéo
intercultural; em projectos educativos europeus qombinam literatura infantil e
educacao intercultural; e numa obra de literatnfantil, The Arrival (A Chegada), da

autoria de Shaun Tan.

As diferencas que nos unem: o plano teérico

A educacao intercultural encontra-se hoje configar@omo espaco de formacao
para acolher positivamente a diversidade em andsemrogressivamente mais
heterogéneos do ponto de vista cultural. A hetereigade cultural tanto deriva de
migracbes em larga escala, como de desigualdadeaiss@ausadas por desigual
distribuicdo do poder em termos de etnia, génerpastenca a grupo social, religioso
ou outro.

Em termos conceptuais, as fronteiras entre a edadadercultural e educacao
multicultural podem tornar-se ambiguas, sobretudmdo usadas de ambos os lados do
Atlantico Norte. O modo como usamos 0 conceitoreeée a interculturalidade como

forma de resposta a multiculturalidade. Miriam Hewtez-Reyna (2007) propde que a
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multiculturalidade serd o fendmeno de existéncia e convivéncia d@ésvarupos
culturais num mesmo territorio. Ela pode ser siminide pluri-culturalidade, mas
também pode ser sindnimo de grupos fechados sobrépsios, sem uma interac¢ao ou
coexisténcia pacifica. A nocédo de ‘interculturatidaaproxima-se de uma forma de
actuacao politica e social para lidar com a dided® e com a convivéncia entre grupos
culturais de uma sociedade; engloba o reconhecmiegal e politico de certas culturas
(quase sempre em bases étnico-religiosas) e o aeordas suas diferencas culturais,
no sentido proposto por Kymlicka (1996: 25). Nestapcao, o termo ‘intercultural’
aproximar-se-ia das acepc¢des de ‘multiculturalismpoliticas que assumeandiferenca
emdialogo ou a coexisténcia interactiva de diferentakuras autbnomas, unidas por
um corpo comum, mas restrito, de valores univefs@iarques, 2003).

E neste sentido que queremos falar aqui de edudatedicultural. Ela pressupde
a interaccéo de grupos culturais em sociedadescoitutais e preconiza um sentido de
‘negociacao’ e de ‘interaccdo’ entre eles. A perspa de educacdo intercultural
adoptada engloba aspectos anti-racistas, de imcleséde envolvimento com a
multiculturalidade (Aguado et allii, 2003; CoulbyJenes, 2005) bem como educac¢ao
para a cidadania global, visando a promocédo deeitespultural e o envolvimento com
culturas minoritarias a par das dominantes, a siigade cultural e os principios de vida
democrética (Nieto, 1992).

O objectivo da educacdo intercultural, entendidastase termos e
simultaneamente de uma perspectiva pragmatica ohe® gmde ocorrer nas escolas,
incide genericamente egerir de forma positiva a diferenca.

A gestdo da diferenca pode resuktan projectos muito diversosujo espectro
decorre entre os seguintes dois polos: de um [@dmover a igualdade e a integracéo
de pessoas, tendo em conta as suas diferencaso{gdniais, de classe social, de
género, de opcédo de identidade sexual, de educdedwalores) e o seu direito a
diferenca. Do outro lado, trabalhar os recursosbélitos, sociais e economicos da
cultura dominante e as atitudes culturais hegeraénatle modo a incluir culturas
minoritarias numa nova sintese capaz de criar aquié certos autores designam por
‘terceiro espaco’, um espaco hibrido e de inte@eonde cabem novas possibilidades
de relacdo que ndo opdem apenas o que € domimaqgteea@ minoritario de modo dual
(Bhabha, 1990; Soja, 1996).
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A educacéo intercultural pode resultar apenas epapacao dos estudantes para
aceitar a diferenca como constitutiva da sua padidentidade (ao reconhecer o que é
diferente, acabamos por nos conheceremos melhds gndprios); ou na preparacao
dos estudantes para saber conviver de forma pacibicn a heterogeneidade cultural e
as sociedades em transformacdo, desenvolvendo umngci@€ncia critica ou
‘cognitividade cultural’, o que implica conheceer sensivel a, e saber avaliar, as suas
formas de identificacéo culturais (Banks 2006: 7% cBanks 2009:15).

Contudo, a educacéo intercultural pode ser ainaie forma de diagnosticar e
corrigir as assimetrias étnicas, o racismo e aligégdo estreita entre variaveis étnicas
e aprendizagem e 0 sucesso escolar, social eqoofd, em termos de oportunidade de
educacao (como geralmente acontece nos EUA); ujagiooque visa integrar cultural
e linguisticamente grupos étnicos, como sejam agramtes, que abandonaram as suas
comunidades nacionais para viverem noutra sociedadeprojecto de construcdo de
identidade de grupos minoritarios em culturas deamies pela sua auto-determinacao;
Oou um projecto para dar visibilidade e voz, e girws sentimentos e experiéncias de
marginalizacdo de pessoas que criam grupos dedpresa prol das mulheres, dos

homossexuais, dos pobres, de determinadas religidekas pessoas com deficiéncia.

A pluralidade de projectos e de conceitos que catrarteducacao intercultural’
— que ndo se esgotam nos enunciados supra — eeflertlevancia de trabalhar no
espaco cultural e de o compreender como dinamiditjpho, tenso de relacdes entre
grupos e pessoas. De facto, o prefixo ‘inter’ deelicultural’ designa a vontade de
inclusédo e de interseccdo de duas ou mais culurasmesmo espaco-tempo; enquanto
o prefixo ‘multi’ designaria um espaco-tempo comitiplas culturas em presenca umas
das outras, mantendo entre si uma estratificacheerarquia que néo facilitariam a
interaccdo. Podera existir conhecimento entre amsv&ulturas, mas ndo existira
convivio ou a criacdo de um ‘terceiro espaco’ ospago entre’ (Hooks, 1990) de
interseccdo de culturas ou hibridacdo. No espaditicoitural podera existir coeséo
social a partir de ac¢cdes homogeneizadoras, masneéessariamente inclusdo ou
valorizacdo da diversidade. No entendimento cogreids conceitos parece existir
convergéncia para a nocdo de que as sociedadescultuthis contemporaneas

precisam da interculturalidade para a resolucacsdas problemas (Oliveira e Costa e
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Lacerda, 2007:11-13) e que ela passa nédo aperamsdpetificacdo de semelhancas e
diferencas — um primeiro passo, mas essencialndenit@eraccao com a diferencga para

uma vida em comum.

Da teoria a pratica: projectos educativos europeude literatura infantil e educacao
intercultural
No quadro da cooperacdo educativa europeia, emrienaté promocao da

interculturalidade, desenvolveram-se diversos ptoge que se propdem promover a
educacao intercultural por intermédio da literatafantil. Alguns destes podem servir
de amostra de praticas culturais situadas em dmstegscolares especificos de
dimensao simultaneamente local, nacional e eurof@saprojectos analisados foram
desenvolvidos nos ultimos dez anos no quadro dgramma Soécrates da Unido

Europeia, sub-accdo Comenius.

Alguns projectos orientam-se para a constituicaocadeccdes de livros sobre a
diversidade (linguistica, nacional ou tematica)rasiprojectos salientam a importancia
de p6r em pratica modelos de leitura critica entaida; um terceiro grupo de projectos

procede preferencialmente a comparacéo de culdypastir dos conteudos de livros.

Um grupo de projectos de criacdo de bibliotecadhases de dados (dEDM
Reporter, EuropeanChildren’s Literature on war and peace, EPBC, Pour une
pédagogie de laulture européenne, Literatur der Weéih Unterricht, BCD+E, Europe
of Tales, Colibri, | paestel Medietrraneo, Biblioteca deVlediterraneo, BARFIEuU
Apriti Sesamp recomendam listas de obras (ou sitios electréhigmliticamente
correctas para lidar com algumas questdes dasdsoleie multiculturais (como sejam a
condenacédo do racismo, 0 combate aos esteredtiftosacs, a divulgagdo dos pontos
de vista e culturas de grupos minoritarios, a idpdé de géneros). Estes projectos
salientam igualmente, por forca do financiament® gaceberam, a inclusdo de
materiais ‘europeus’ no sentido de materiais deuag e linguas nacionais da Europa
unidos por um ou mais critérios comuns: livros k@agens, contos populares, mitos.
Utilizam frequentemente critérios multilingues eyuals deles radicam o projecto
intercultural na inclusédo de materiais de literataral ou contos de culturas de fora da

Europa como forma de, por um lado, fortalecer atidade de criangcas que pertencem
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a minorias linguisticas, que tém problemas de ratgp, ou que vivem situacdes de
exclusdo por via de pertencerem a comunidades wgaimes. Por outro lado, visam
divulgar entre toda a comunidade educativa (crigngepfessores, bibliotecéarios e pais)
materiais de culturas diversas da sua como form@rdmover o conhecimento, a

tolerancia e a aceitacéo positiva da diversidade.

Em termos de projectos de educacdo interculturaju® os caracteriza é a
inclusdo de textos de/sobre grupos minoritarios c@rsones de livros escolares; as
versdes multilingues de textos relevantes parasawmunidades minoritarias como
forma de valorizacdo da sua heranca cultural endppr@gem da lingua da cultura
dominante; e, em menor escala, a reavaliacdo @aardpuias entre texto e imagem,
escrita e oralidade, livro e multimédia/espaco ritarhet. De certo modo, poderiamos
concluir que estas coleccbes exercem pressao ssbsestemas educativos para que
revejam os paradigmas classicos do que constiteitia das criancas (Hopenhayn,
2006: 15).

Um outro grupo de projectos (como, por exemde Arbeit mit dem
Jugendbuchim dienste EuropaischenZusammenwachsens, ESET(European School
Education Training), Intercompetenaynd dialogue througlhiterature, Communicating
tradition and culture across the internet, ALCE, Papel de losuentos populares
infantilesenla integracion educativa, Intégrées contes populairestI'oralité dansles
pratigues d’enseignemembur une éducation a laitoyennetéplanétaire, School as
culture centre, AnneFranck ou INTERREAD coloca a énfase, mesmo quando
selecciona materiais, no desenvolvimento do peasagir interculturais. O que se
valoriza na literatura infantil € o seu potenciaflormativo sobre outras culturas em
termos de desenvolvimento de competéncias interaidt Neste grupo havera, por
exemplo, projectos que usam a literatura infanginos como um fim em si e mais
como um meio para dialogar sobre os valores da d@wia, justica social, equidade ou
cidadania em sociedades multiculturais (cf. Projdntercompetencyand Dialogue
throughLiterature).

O que estes projectos possuem em comum € O seciiabjde, a partir de
materiais de leitura disponiveis para criancas weerjs, promover atitudes e

competéncias interculturais e promover a educag&ecultural também por intermédio
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da leitura. Os contextos de desenvolvimento da agiac intercultural sdo diversos,
funcionando a literatura (infantil/ juvenil e adylte a leitura dos jovens em ambiente
escolar ou de adultos em ambientes de educac&omada como ponto de partida para
posterior actuacdo na comunidade envolvente emeqaéscia das leituras. Um
exemplo serd a rescrita ou a troca de informac&oa@ncas em outros ambientes e o
lancamento de uma acc¢do concreta (campanha, edppsitamatizacdo). Nestes
projectos é evidente a procura de metodologias gaingar os conteudos interculturais
da literatura infantil, que geralmente se situas seguintes aspectos:
Procurar pontos em comum e diferencas etarialaque € diverso;
Trabalhar determinados enfoques tematgastra e paz; experiéncias de
racismo e de exclusdo social; exemplos de tolemamesolucdo de conflitos
interculturais, aceitacdo positiva da diversidadeertura a pontos de visto
diferentes, etc.

Trabalhar o dialogo e a troca de experé@nde alunos situados em
comunidades linguisticas e culturais diferentesesaln mesmo texto;

Tomar consciéncia das especificidades raidtle linguisticas de textos
da sua cultura (nacional ou local);

Tomar consciéncia da recepgéao de textd®ena de tradugéo e de texto
bilingue ou multilingue;

Compreender outras culturas por meio destae e de comparacdes
textuais e visuais;

Analisar criticamente representacfes deressipos e de preconceitos
nos textos por intermédio de leitura atenta e adraonto do material ficcional
com outros tipos de materiais informativos.

A maioria das estratégias pedagogicas para pronmeeslucacao intercultural
por intermédio da literatura infantil baseia-seamdlise do contetdo das obras e no
didlogo sobre ele que pode assumir a forma de tteddeias, de analise colaborativa
ou de actividades performativas (encenar uma ast@escrevé-la, ilustra-la, compara-
la com outras, etc.).

De uma forma genérica, estes projectos concenteanasanalise de contetdos
simbdlicos e culturais para preparacdo da mudaecaitlides ou em estratégias para

desenvolver formas de conhecimento dos jovensrésiteobre si proprios e 0s outros.
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Apesar de aparentemente ser usada para a transrdss@nhecimento funcional — a
promocdo da interculturalidade — a literatura itifaé encarada como transmitindo
conhecimento que precisa ser articulado com osepsos individuais e subjectivos de
alunos situados em contextos muito diversos. Aralitea infantil coloca a
complexidade, a ambiguidade e a subjectividadesentro das aprendizagens no lugar
de competéncias concretas e mensuraveis, ou meesuedn termos de aprendizagens
feitas pelos alunos.

Num terceiro grupo de projecto©rfly Connect, Echangel’expérienceset
d’'idéesdansle domaine de Idittérature de jeunesse, A comparatiaealysisof folk
tales, Exploringcross-currentsn Europeanliterature ou CHILDE) torna-se sobretudo
evidente a perspectiva comparada que pode sewdrstis objectivos: a articulacdo de
culturas locais e nacionais com a ideia de uman@ulilobal ou europeia; a combinacao
de diversas herangas culturais nacionais; ou acéxillle como as culturas nacionais se
interpenetram, polinizando-se mutuamente no teisituropeu. Os objectivos destes
projectos sdo geralmente a promocédo de imagensivpssde diversidade cultural e
social e a aprendizagem sobre a diversidade a parttcomparacdo de temas, mitos,
personagens, adaptacoes, recriacdes de textos oontlcto com as obras de outras
culturas, em traducdo. A perspectiva comparadaig¢ ceatrada no que ha de comum
entre textos de literatura infantil de culturasioaais, embora se trabalhe o conceito do
que é caracteristico, distintivo ou comummenteta@n cada cultura nacional.

Em sintese, a nocdo da educacao intercultural leei@upela maioria dos
projectos analisados contém a ideia de que sa®s@eEs recursos mais variados e de
origens étnicas, geograficas e linguisticas digedsamodo a equipar as criangas e 0s
jovens para ambientes multiculturais. Muitos prigecconsideram ser vocacdo da
educacao intercultural poder aceder ao conhecimentwe outra(s) cultura(s) e
perceber os modos como os individuos de uma cuttonatroem a realidade, bem
como o desenvolvimento do sentido critico relatigate a prépria cultura, as
assumpcoes e pré-juizos do que se |é e se Vvé. Algufectos articulam a educacao
intercultural enquanto aprendizagem de percepc¢dardmios como outros individuos
vivem e configuram a realidade; e outros projectoem menor quantidade — usam o
potencial dos textos como forma de identificacacciii@gncas de grupos minoritarios.

Neste caso, os textos de literatura infantil (nemtido lato de contos populares orais e
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tradicionais passados a escrita e ilustracdo, sod® fada, livros infantis) s&o
considerados motivadores para a inclusdo de csaacke comunidades desfavorecidas

porque dao visibilidade e valorizam na escolauétuca do outro’.

Em conclusdo, havera trés acepcbes distintas deeitonde ‘educacado
intercultural’ que vao sendo transversalmente ap@nalizadas por todos 0s projectos

mencionados:

(1) Projectos de aprendizagem individual orientag@sa a aquisicdo de

competéncias (linguisticas, culturais e outras) dhsos para funcionar e

interagir com ambientes culturais diversos;

(2) Projectos de comprometimento social e politton a transformacdo da

sociedade, pela inclusdo de minorias e a promogagustica social e dos

direitos humanos;

(3) Projectos de comparacao de culturas que apemiigs dimensdes local e

nacional de noc¢des de globalidade europeia ou raundi

Muitos projectos utilizam como pratica norteadowa Iditura a procura de
semelhancas e diferencas do que € representadoaffstcto evidencia, por vezes, a
antecipacédo de conflitos entre sistemas cultucag)cas e habitos, mas, outras vezes,
procura configurar um principio universal: apesas ddiferencas, somos todos
semelhantes. A diversidade cultural aparece frdquente configurada a partir de
livros e ilustragBes associados a espagos/nacainguas diferentes, ou paginas Web
(presumivelmente de acesso global). No entantguéis hegemonicas na Europa, como
0 inglés, o francés ou o espanhol (em menor medslagem como lingua de
comunicacao em praticamente todos os projectos,especial relevo para o inglés. A
utilizagédo de todas as linguas da parceria em te® BARFIE e EDM REPORTER
€ apresentada como politica de inclusdo linguisticaultural que, no entanto, néo
resulta. A inclusdo de linguas minoritarias combutgaro, o polaco, o romeno ou o
portugués numa rede em que 0s materiais apareeeluzitios em diversas linguas
europeias ndao promove a aprendizagem das linguasitarias, como lingua segunda
Ou estrangeira, e consequentemente torna os costeédsas linguas apenas acessiveis

aos falantes nativos delas e pouco mais.
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Em sintese, enquanto instrumento de educacao uiiterdd, a literatura infantil
€ usada para desenvolver relagbes interpessoaisrgrupais (de dialogo intercultural)
ou de saber comunicar com grupos diferentes e trdadconsciéncia sobre o viver
actual como o de identidades multiculturais e rétiicas. Todos o0s projectos
preconizam o relativismo cultural, afirmando quéa® as culturas sdo importantes e 0s
pontos de vista alternativos séo validos.

Das muitas perspectivas apresentadas poder-séeat@aentre as abordagens
multiculturais e interculturais énfases em:

1) Ensinar/ aprender aquilo que é culturalmenterelifte a partir de uma obra;

2) Promover relagdes humanas positivas entre grdbisitos a proposito de

um livro ou conjunto de livros;

3) Utilizar materiais literarios sobre grupos gerahte marginais ou cuja voz

nao é considerada representativa;

4) Sublinhar perspectivas, experiéncias e congdms diversas pela andlise de

obras individuais ou conjuntos de obras;

5) Promover estratégias de reconstrucao sociabntide da transformacéo da

sociedade pela accao de reflexdo sobre alternatiwastatus quo, inclusdes e

exclusfes tanto ao nivel de materiais a trazer paaa de aula como ao nivel

da andlise de materiais de leitura.

Interlidio: modos de usar a literatura infantil para promover a educacgéo
intercultural

Dos apontamentos sobre a realidade contemporardsaeaiunciados e do modo
como se definiu educacao intercultural comecamb@ges-se algumas formas de a
literatura infantil poder contribuir para a promogia educacao intercultural.

Parece ser consensual que, no quadro das actudigucacoes teorico-praticas
da interculturalidade, que visam o0 reposicionamed&s pessoas num mundo
globalizado, em rede, povoado de gentes em migrgeagrafica e de identidades
marcadas pela diversidade, as leituras dos joveventd acompanhar as novas paisagens

culturais, sociais, religiosas e econdmicas do rmawmd que vivem e por isso devem
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acolher erepresentar a diversidade étnica, religiosa, de agén de classe social,
geografica, linguistica, etc

Também poucos duvidardo que a literatura possubderpde falar a muitas
vozes de tudo, de todos os modos possiveis (mesneordlito), num espaco secreto
ocupado pelos intelectos de escritores e leitom@ap afirma o escritor Salman Rushdie
(1992).

1. Decorre deste modo de os encarar que os limfastis devem ser lidos para
além da sua funcado didactica, ou literaria, ouid®d para criancasles devem ser
entendidos e analisados também como modtigrais de representacao das ansiedades
culturais, tendéncias culturais e formas de orgadia politica das sociedades em que
sédo produzidos e consumidos. A literatura infa@itima pratica social e cultural que
ajuda a compreensao dos sentidos e das ideologesigulam nas sociedades, dos
modos como nos organizamos em sociedade e dos aguidogautam os modos de vida
dominantes de uma sociedade. Sera, por essa naméio, Util investigar quais 0s
sentidos culturais e sociopoliticos da literaturtantil quando associada a educacao
intercultural.

Os livros para criangas e jovens gaoelasque se abrem sobre os modos de
vida de outras pessoas; gdartas que permitem entrar em, e sair de, quotidianos de
experiéncia e interagir com outras pessoas, pdssama organizagao social para outra;
sdo pontesque permitem ao leitor imaginativamente atraveseauma cultura para
outra ou colocar-se a meio entre as duas num espag@lguns autores clamam de
interseccédo cultural ou ‘terceiro espaco’; saspelhos que permitem a auto-
contemplacdo e confirmagdo da prépria identidaden rsentido positivo, ou que
espelham o negativo de nos proprios, o duplo, mpatimagem em negativo, que nos
define por oposicdo. Poderdo sespelhos quebradogue devolvem a quem olha
metades rasgadas de si proprio; e saotéirasque é necessario atravessar para que se
possa ter uma nova visao de si proprio (Botelhadntan, 2009).

2. O projecto de utilizacdo da literatura infargdra promover a educacao
intercultural precisa igualmente de se focar ndlproatica de quem representa quem
ou o0 qué? Como? E para qué? O que é considerado deg representacdo enquanto

literatura infantil ou excluido.
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A mera inclusao de livros sobre ‘outras culturasuros modos de vida’ nem
sempre resulta como projecto de educacéo interauftorque, por um lado, se mantém
a oposicao dual entre nés e eles, os centros @@e&ns e, por outro, se pode continuar
a ler de uma posicéo etnocéntrica, sem procuran@vEncia com outras realidades ou
sem trazer para o centro das preocupacdes sosiaipariéncias narrativas de culturas
gue se situam nas margens de uma cultura dominasteiscos de so incluir livros
sobre realidades ‘diferentes’ como estratégia decagho intercultural incluem
considerar que sO as representacfes a partir ‘dgodele um grupo cultural séo
auténticas e rejeitar todas as representacdes o€ $obre um grupo cultural,
esquecendo que a auto- e hetero-representacoesmsplementares.

Contudo, ao nivel da interpretacdo, a leitura cormtoito de promover a
educacao intercultural pode igualmente ficar peegastos de homogeneizacédo do que é
diferente para simplificar ou tornar essencial e guambiguo, contraditorio ou pouco
claro. Pode ocorrer excesso de interpretacdo oerpnetacdo errOnea de certas
realidades porque 0s materiais sdo sempre repaedest parciais da realidade e
construcdes sociais.

Pode-se, no entanto, usar a literatura infantil @wofarma de aceder a
representacdo de questdes e de incidentes cultuidi®s de modos especificos, com
propostas de resposta a cada um deles e de negpeiaite o que é diferente.

3. O terceiro aspecto que gostaria de salientaa pm de que as obras de
literatura infantil representam o mundo e que @rfazle determinado modo com um
objectivo determinado, promovendo inclusdes e &d&s, € que para promover a
educacéo intercultural ha que ler a literaturantifade forma critica e de modo a
promover a interaccdo ou diadlogo positivos entrepgs culturais em sociedades
multiculturais e a ‘negociacgao entre culturas’.

Havera livros com conteudos multiculturais que aferem explicitamente a
sociedades multiculturais ou que representam aasgéo entre culturas, livros que
usam a lingua da cultura dominante para descreatidades de outras culturas que
assim se tornam acessiveis a cultura dominanteerBlautros livros cujos conteudos
nao sao multiculturaiger s mas que podem ser usados para diversificar uoneate
livros ou representar culturas que estdo postaside numa determinada cultura.

O importante é reflectir sobo®moos ler.
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1. O acto de ler, nos contextos que descreviigaede ser redefinido em
termos de ler criticamente ou de modo critico. @drtante sera construir 0s
modelos de andlise critica para reflectir e dialaggbre os livros de modo a
contribuir para um processo de conhecimento daliiade e diversidade das
realidades sociais e promover as atitudes e cagmbesdpara, de forma critica,
pensar a transformacao da sociedade contemporanea.

2. O acto de ler precisa ser entendido, em segluigar, como pratica centrada
nos interesses das criancas, uma vez que envolde&logo sobre como
funcionam os textos e como se relacionam com o muldEnfase € colocada
menos na compreensao do texto e mais na compefgEaraiauestionar o texto.
SO assim € que a crianca se pode inteirar de cenextos sdo construidos por
alguém, de determinada maneira e com propoésitoeceé®mes para criar
determinados efeitos. S6 assim é que as criangisgmentender que 0os modos
de construcéo dos textos acarretam consequénceasgyeam os |é, usa e produz.
3. O acto de ler deve ser sinbnimo de desocultaologias dominantes,
integrar a sua propria experiéncia social com tarkeide modo a traduzi-la em
accdo social. O objectivo é o de reexaminar agui os leitores tomam como
natural e ébvio em relacéo a linguagem, a constrdedsentido, a literatura no
sentido da sua re-socializagéo (Shor, 1992). Eagdesac o texto como se tratasse
de uma cebola e ir tomando consciéncia das dect®esitores, ilustradores,

das suas inclusfes e omissoes.

Shaun Tan eThe Arrival: uma leitura das diferencas que nos unem

Existem livros que configuram alguns temas chavediaacao intercultural e
do viver contemporaneo e que de certo modo cordiguas novas possibilidades de
transformacdo social ao projectar para a criandatwro da humanidade como a
conhecemos ou a transformacéao social idealizada.

The Arrival (A Chegada) do autor australiano Shaun Tan, é um dessesslivro
gue pode ser utilizado para configurar os aspesssnciais de uma problematica, neste
caso, de como a literatura encontra modos de eoafi§o das estruturas profundas de

sensibilidade de uma época e expde as ansiedattessi®ermacao contemporanea.
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Narrativa sobre migracdo, sobre as dificuldadesataunicacao intercultural
COm NOVOS espacos e com as suas linguagens atdnites e sociaig heArrival é um
romance grafico quase praticamente composto deeinsagem texto. E geralmente
vendido na seccédo de ‘romances graficos’, junteeggdes infantis e juvenis, mas sem
fazer parte delas. Os tons sépia e a narrativageiadradinhos’ de pagina inteira ou
sequenciais numa mesma pagina, bem como o seg@natta adulto que parte da sua
terra, deixando para tras a familia, para enfreatar novo mundo, bem como a
extensdo longa do livro pressupdem leitores adaliokeitores adultos e jovens como
os ‘leitores ideais da narrativa’. No entanto, dadpase auséncia de texto (a excepgao
do titulo) ou de textos reconheciveis como talmosdos imaginarios representados e a
pressuposta familiaridade de criancas com imagetes @o texto, levam a que muitos
educadores e professores utilizem este texto c@ngars e jovens e 0 apropriem como
literatura infanto-juvenil. Fazem-no sobretudo ramtexto de salas de aula em que
existem criangas com experiéncias de migragcao [§&yi2009) ou dificuldades de
comunicacao na lingua do pais de acolhimento, ypesslo que ler sobre alguém que
saiu do seu pais, como o protagonista, e que tBouldade em reconhecer 0s signos
mais basicos da comunicagcdo — como o que € umrdbmemn meio de transporte, uma
casa — se assemelha a experiéncia de um recéndohagan pais que domina mal a
lingua e os demais codigos culturais de intercooagdio.

A obra conta a histéria de um homem de estatureabaifeicbes asiaticas,
vestido modestamente, de chapéu na cabeca, quefeecado a emigrar do seu pais,
deixando para trds mulher e filha, em busca deorethcondicdes de vida. Chegado ao
novo pais, apés uma viagem de navio, tudo Ihe pasttanho: ndo ha signos basicos
familiares e reconheciveis, os mapas conceptuaecg@a-lhe estranhos e os ‘designs’
de sentido parecem-lhe estar vedados ao seu emtmntdi da nova realidade.

O leitor (ocidental, adulto ou crianga) que podégraesta personagem como o
‘outro’, chegado a um local desconhecido, imagméadiadas as fei¢cbes asiaticas da
figura, o seu modo de vestir e a falta de expraksie do seu rosto, €, porém, colocado
numa posicado semelhante a deste recém-chegado rmaumeio. Simultaneamente de
contornos semelhantes a Nova lorque ou outra gnaneti®pole, mas surreal em tantos
outros aspectos, a nova cidade a que chega o pnigtey apresenta um esquema de

transportes aéreos inusitado, estranhos animaisrdpanhia e estranhos alimentos. Os
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tons sépia reforcam a ideia de que se trata derepnasentacdo do passado, talvez da
imigracao no inicio do século XX para a Américajala chegada no grande paquete,
embora o espaco urbano alimente igualmente a ndedem mundo imaginado, do
futuro ou de um pos-presente. Sem a familiaridade eonforto das palavras a
acompanhar as representagdes visuais e apenagp@santacdes parciais de objectos
conhecidos ou reconheciveis, também o leitor écadi@ numa posicédo de leitura que
exige a reaprendizagem dos ‘designs’ de sentiddegitn: novas configuracdes de
conhecimento e de formas de expressao, novos sistdm praticas sociolinguisticas,
necessidade de descodificar as experiéncias de qapmnica. Em suma, o leitor é
deste modo convidado a partilhar o ponto de visten@jrante.

Para se familiarizar com o novo ambiente, o protega vai procurando ajuda e
encontrando pessoas que, como ele, por imagemsis,dhe contam histérias de fuga
do seu pais e o acolhem nas suas casas, ensitendlado o que é basico para
sobreviver: como se deslocar, o que comer, comoupao trabalho. Também o leitor
precisa de reaprender a sua relacdo com um textplero, sem palavras, todo ele feito
de imagens cuja complexidade, oscilacdo entremdgrpanorama e o pequeno detalhe,
alternancia entre técnica realista e pura abstwacag@cem de um novo olhar que se ndo
pode apoiar em palavras e que dita uma nova retagém texto.

Muitos dos signos visuais que rodeiam o homem mastimpenetraveis para
ele e para o leitor ao longo da narrativa, queitearoom a chegada da mulher e da filha
ao novo ambiente e a reconstituicdo do lar famil@novo espaco que os acolheu. As
tltimas sequéncias de imagens ja colocam a filhprdiagonista a ambientar um outro
recém-chegado.

Enquanto forma literarialheArrival € uma obra que representa as tensfes entre
um mundo progressivamente mais visual e multimédeahegemonia da escrita; que
celebra a diversidade cultural porque fala a muitaes da experiéncia de emigragéao,
fuga, acolhimento num novo espaco/tempo; que se abm fluidez a sucessivos
‘outros’, ndo permitindo a polarizacdo entre ‘n@s’eles’; que contrasta o que €
reconhecivel e/ou doméstico com o estranho (imadgserpentes no céu, ou meios de
transporte futuristas); que usa mundos imagingréwa configurar novas possibilidades
de vida que deixam o leitor experiente na duavidaestara a olhar para uma

representacdo do passado (a ideia do arquivo &dtogmunca esta muito distante) ou
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do futuro; que tanto aproxima o leitor do que érespntado como o distancia,
forcando-o a reflectir sobre o que vé, a tentarpretar o que ndo percebe, a mudar o
ritmo de leitura e a descobrir ou decifrar;

Essencialmente, o texto coloca o leitor no lugagude que ndo é central a
cultura representadaa paisagem urbana surrealista, futuro e pasdadoplogias
culturais como a escrita, as tecnologias de tratesspo alimento, as ameagas e 0S
refugios sdo todos, a primeira vista, formas damizacdo social urbana indecifraveis
gue colocam o leitor num enquadramento quase dhtgnacia. O facto de ndo haver
escrita empurra o leitor para o lugar do emigras¢éen quaisquer ajudas para ‘ler a
realidade’. As imagens distorcem o mundo que carhes e abrem inUmeras
possibilidades a imaginacdo e a interpretacdo, ofagam o leitor a partilhar o
desconforto e a ansiedade do protagonista quepedabe; que precisa de observar e
de interagir para entender a nova cultura; a aisée texto desestabiliza modos
habituais de ler e pode causar ansiedade relatitena® objecto cultural em si: sera

uma obra adequada? Representa o qué exactafmente?

Concluséo
‘As diferencas que nos unem’, a imagem que explosaao longo do artigo,

aparece configurada, no contexto tedrico e academietno paradigma de respeito pela
‘diferenca’ que se encontra ligado as respostas ablemas da educacdo
contemporanea e as desigualdades sentidas em tdarigaaldade de oportunidades
para criancas de grupos sociais e étnicos diversgas origens ou caracteristicas
étnicas ou filiagdes culturais influenciam a apieagem e o sucesso escolar, social e
profissional, num contexto em praticas culturaisraesformam em relacdes de poder’.
Essencialmente, medem-se as diferencas da culluména@nte em relacdo a minorias
nacionais, grupos nacionais e associacoes de geggeacriam grupos de presséo (em
prol das mulheres, dos homossexuais, dos pobretasuypessoas com deficiencia),

porque se sentem marginalizadas na propria so@edadional a que pertencem e

2 Algumas imagens e informag&o sobre o livro e solaetor estdo disponiveis em
http://www.shauntan.net/books.html
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defendem-se os direitos destes grupos a sua indidéde pessoal, social e cultural,
bem como a igualdade de tratamento e de oportugsdad

Contudo, promove-se igualmente o direito a divewdé] parecendo a forca da
educacao intercultural residir no potencial edwcagpara a promocdo do dialogo
intercultural, para o desenvolvimento de uma c@msxa critica sobre o0 mundo e para a
promocdo educativa da tolerancia e da solidariedadeeconhecimento da diferenca
requer ainteraccdo e o dialogo positivos entre grupos aalis em sociedades
multiculturais e preconiza um sentido de ‘negociacédo entre adtyelo trabalho em
conjunto que diversos individuos ou instituicoedizam.

Enquanto pratica educativa configurada em projeetm®peus que aliam a
literatura infantil & educacdao intercultural, ‘aterencas que nos unem’ sao entendidas
essencialmente como ‘outras’ e a partir do recanfesto da diferenca, apesar de um
substrato comum ‘europeu’. A maioria dos projectaantém e alimenta posicoes
epistemoldgicas, ideoldgicas e politicas de ac&itago projecto modernista e do
racionalismo, pensamento binario e capitalismo gaeacterizam a maioria das
sociedades europeias. Incluem o ‘outro’, genericeeem interrogarem as causas do
privilégio, da hegemonia e da valorizagéo positivanegativa. Os projectos apresentam
uma perspectiva educativa que visa promover aquie € culturalmente diferente e a
reflexdo sobre as relagcbes humanas, sem propriarabrigar a reflexdo e interpretacéo
sobre a construcao social das desigualdades deogétesse, identidade étnico-racial
ou outra.

Uma leitura da obra de Shaun Tarhe Arrival, realga a centralidade do
conceito de ‘as diferengas que nos unem’ como a@erdop entendimento da
interculturalidade das sociedades actuais. O |éitmrlocado na situacao do estrangeiro
e obrigado a comungar das angustias, perplexidadedecisdes do protagonista numa
viagem de descoberta de novas formas de olhag,ifgerrogar a sociedade e os modos
de construgéo da realidade.
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