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El drea de Didéctica de la Lengua y la
Literatura ha crecido, de manera exponencial,
en estos ultimos treinta afios, de tal manera
que hoy, sin discusion, es considerada una de
las ramas universitarias mds estables y solidas.
Casi podriamos afirmar que este crecimiento
supera, con creces, las propias expectativas
que los pioneros en la materia se habian tra-
zado para si mismos y la disciplina que debian
consolidar y asentar en todos los sentidos.

La confluencia critica ha sido muy des-
igual en este crecimiento del drea'y en muchos
casos resulta dificultoso sefialar qué textos son
fundacionales, cudles son fundamentales y qué
otros trabajos son prescindibles, ocasionales,
eventuales o, simplemente, desechables. Toda
la tarea de seleccion bibliografica se convierte
en farragosa labor de aquel que, bajo premisas
muy dispares, se adentra en el drea con la idea

de posicionarse criticamente, de encauzar su
investigacion y de ordenar algunos de sus pa-
rametros como docente. En esa travesia, que a
veces se recorre en la mas estricta soledad, se
echan en falta trabajos que den una vision de
conjunto, sincronica y diacrénicamente, que
revisen el pasado sin nostalgiay sin deudas pen-
dientes (tampoco sin rencillas mal resueltas) y
nos apunten posibles vias de desarrollo para el
futuro. No se trata de una labor facil ni se pre-
sume de ello: es mas una cuestion de necesidad
dentro de la propia drea, para limar aristas en
esa busqueda de la identidad propia como do-
cente ¢ investigador y, al mismo tiempo, entre
la propia investigacion y la innovacion meto-
doldgica dentro de un marco académico que
todavia destila juventud, quizd también por su
alta dosis de actualidad permanente. A veces,
esos dos factores (investigacion e innovacion),
que deberian ser complementarios, colisionan
entre si, anadiendo mas confusion si cabe a
todo el proceso formativo.

Detrés de esta reflexion y con la firme
intencion de rendir un justo reconocimiento a
la trascendental labor llevada a cabo por la So-
ciedad Espaiola de la Didactica de la Lengua
y la Literatura (SEDLL) desde diciembre de
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1990, los profesores Josep Ballester y Noelia
Ibarra han coordinado un libro, titulado Z7-
tre la Lectura, la Escritura v la Educacion.
FParadigmas de investigacion en Diddctica de
la Literatura y de la Lengua, publicado en la
prestigiosa editorial Narcea, que viene a resol-
ver muchas de las inquietudes que vagaban (y
hablamos ya en pasado, pues hemos dejado de
tener esta coartada con esta publicacion) por
el drea en muchos aspectos que quisiera deta-
llar desde la valoracion de este imprescindible
y excelente compendio de estudios académi-
COS.

Una primera observacion del volumen
es sundmina de autores y autoras, dificilmente
superable en muchos aspectos, pues estan los
que son y deberian haber estado algunos mds,
pero por motivos personales no pudieron par-
ticipar. La cuestion es que las ausencias solo
se recuerdan desde la 6ptima estimacion de
un libro al que poco o nada le falta, asi que la
nostalgia de algunas voces se supera rapida-
mente con la contundencia critica de quienes
firman los trabajos publicados. No obstante,
muchas de esas ausencias (que no son tantas
st a estudios fundamentales nos referimos) se
hacen presencias constantes, patentes y la-
tentes, dentro del escenario teatral en el que
las figuras van cumpliendo su labor critica:
ahi estd su eco, imprescindible, en los casos
de Antonio Mendoza o Gloria Bordons, por
poner algunos de los ejemplos ficilmente re-
senables. No se les echa en falta porque estén,
como tantos otros y otras. Pensemos que, al fin
y al cabo, una obra coral, como esta, no solo
se define desde la congregacion de sus figuras,
sino también desde la perfecta unioén, reunifi-
cacion y recuerdo de otras muchas voces que,
sin estar, estan potencialmente detrds de sus
palabras: en este trabajo la citacion no es un
cumplido, sino un reconocimiento.
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Dentro de la extraordinaria seleccion
de voces podemos distinguir, igualmente, una
firme voluntad de atender a la necesaria revi-
sion global del drea desde muy distintos puntos
de vista, tanto criticos como incluso geografi-
cos, que podriaverse, en este caso, trazando un
primer eje descensional: por ejemplo, Montse-
rrat Casanovas, de la Universitat de Lleida
apunta a la necesaria concrecion del concepto
de literacidad académica digital con especial
novedad como campo de investigacion. Por su
parte, Daniel Cassany hace un recuento de su
progresion como investigador dentro del mar-
co de la Universitat Pompeu Fabra de Barcelo-
nay desde este mismo territorio, Anna Camps
(Universitat Autonoma de Barcelona) replan-
tea la ensefianza de la gramdtica. Junto a estos
trabajos, también dentro de marco cataldn, tan
innovador y tan marcado por su dinamismo,
encontramos el trabajo de los profesores Juli
Palou y Montserrat Fons, de la Universitat de
Barcelona, en torno a la educacion plurilin-
giie e intercultural. Del mismo modo, Consol
Aguilar plantea una revision del drea desde su
presencia en las universidades publicas, mar-
cando una linea de trabajo emprendida en su
Universitat Jaume | de Castellon. Como ni-
cleo de todo este vector critico, encontramos
el trabajo de Noelia Ibarray de Josep Ballester,
de la Universitat de Valencia (y mdximos repre-
sentantes del grupo de investigacion ELCIS),
y que no solo firman la introduccion, sino tam-
bién dos interesantes estudios revisionistas
dedicados, esta vez, a la identificacion de los
pasos formativos de la educacion literaria y la
consolidacion del drea como tal. Finalmente,
Antonio Diez Mediavilla, desde la Universitat
d’Alacant, plantea una revision del proceso
lector y el empleo de algunas herramientas de
apoyo para su desarrollo, apoydndose de nuevo
(aunque se pueda debatir alguna cuestion) en



una idea de intertexto ya bastante cimentada
en el drea.

Dentro de lo que podriamos denomi-
nar «eje mediterrdneo» entrarian también,
desde la Universidad de Murcia, Amando 1.6-
pez Valero y Eduardo Encabo con su escruti-
nio critico, siempre tan oportuno en todos sus
trabajos, de la competencia lingiiistica. Y de
la Universidad de Almeria Gabriel Nufiez con
una revision histérica del crecimiento del drea
y Mar Campos Ferndndez-Figares aportando
una linea de investigacion que abre nuevas
perspectivas en muchos de los nuevos temas
que afloran en la Literatura Infantil y Juvenil,
tales como el medioambiente, por ejemplo.

Existe, més alld de esa linea en descen-
so que hemos trazado dentro de una mirada
localizada geograficamente, otra gran linea
de conexion, que hace, a su vez, un camino
inverso: de sur a norte. Desde esta perspec-
tiva tenemos el trabajo de Maria Amor Pérez
Rodriguez, de la Universidad de Huelva, que
nos aporta bastante claridad en eso que se ha
venido llamado competencia medidticay su eco
en la formacion integral del alumnado. Desde
la Universidad de Extremadura, el trabajo fir-
mado por Gloria Garcia Rivera y Eloy Martos
Nuiiez resulta, como suele ocurrir en sus es-
tudios, una aportacion notable y aclaradora en
torno a la educacion literaria y su necesidad de
revisar el canon hegemonico que tantas veces
limitay corta las posibilidades de desarrollo de
lalectura literaria entre los y las mas jovenes.

Siguiendo esta ascension encontra-
mos la imprescindible presencia de Santiago
Yubero, Sandra Sianchez-Garcia y Elisa Larra-
flaga, miembros del CEPLI, de la Universidad
de Castilla-La Mancha, con un trabajo sobre
la evolucion de la Literatura Infantil y Juvenil
dentro del amplio marco de la formacion lec-
tora. También tenemos el excelente trabajo de
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Xosé A. Gonzdlez-Riano y Alberto Ferndndez-
Costales, de la Universidad de Oviedo, que ha
de servir a muchos jovenes investigadores que
se adentran en el drea desde la confusion que
les provoca esa difusa frontera entre investiga-
cion e innovacion. Finalmente, cerrando el eje
peninsular, el estudio de Jasone Cenoz, de la
Universidad del Pais Vasco, donde se retoman
conceptos como competencia comunicativa,
el enfoque plurilingiie en la ensenanza de len-
guas, quizd conectando (de ahi la tan estudiada
estructura del volumen) con los mismos inte-
reses con los que habiamos empezado a la in-
versa: de norte a sur.

Podriamos decir que quedan muy bien
representados los principales focos de investi-
gacion en la peninsula, aunque pueda parecer-
nos que el marco internacional podria haberse
visto mds representado: no peca el volumen de
dicha carencia, ya que no se pretende hacer un
barrido general, sino una vision muy concreta
del desarrollo critico del drea en territorio na-
cional: de nuevo, las ausencias no son vacios o
agujeros sin fondo ya que el eco de todos los
estudios mds representativos y fundamentales
que han ido dando consistencia al drea estan
muy presentes a través de un debate abierto y
exhaustivo que los y las autores y autoras llevan
a cabo en cada uno de sus trabajos. De igual
modo, todos estos trabajos de allende de nues-
tras fronteras estdn perfectamente recogidos
en una bibliografia que pasa por ser, sin duda,
una de las mejores herramientas que este libro
nos lega.

Personalmente hemos querido darle
dos lineas de relacion que remarcan el trabajo
investigador bajo unos ejes muy transversales
que cubren el panorama nacional, de manera
claramente representativa, sin que con esto
queramos dejar de lado o menospreciar traba-
jos de valiainmensa que se estan dando en Gra-



nada (quizd el departamento cuya ausencia mas
hemos sentido), Cadiz, La Rioja o Malaga, por
poner ejemplos. Para gustos, colores, pero el
libro, realmente, no se articula sobre esta do-
ble linea de desarrollo sino sobre una estructu-
ra, muy coherente, dividida en tres partes: tras
una introducciéon, muy concisa con los objeti-
vos que persigue la publicacion, tenemos un
primer bloque, titulado «Horizontesy espacios
de la educacion literaria y lingiiistica», donde
encontramos los trabajos de Josep Ballester y
Noelia Ibarra, de Gabriel Nafiez, Consol Agui-
lar, Daniel Cassany y Xosé A. Gonzélez y Al-
berto Ferndndez-Costales. Esta primera parte
resulta fundamental para quien esté en el cami-
no académico universitario y tenga una prepa-
racion de base bien sdlida, pero al mismo tiem-
po en formacion: no solo se nos van a ir dando
lineas de desarrollo a lo largo de la historia,
sino también de manera sincronica, analizando
como es su presencia en el marco universita-
rio y qué aporta como disciplina, la Didéctica
de la Lenguay la Literatura a la sociedad, Mds
alld de eso, como analiza su capacidad de inter-
vencion en el aula, como articula su propuesta
investigadora, como y dénde actuar, de qué
modo (metodologia mds afin a una tradicion
o mds volcada hacia una innovacion), bajo qué
parametros cualitativos o cuantitativos lo hace,
como se dispone hacia ese trasvase de las TIC a
las TAC, etc. Entendamos que no puede haber,
hoy en dia, un opositor a una plaza universita-
ria que no tenga este apartado, en su conjunto,
entre sus manos, pues sus hallazgos, asi como
su sintesis, resultan esclarecedores y necesa-
rios, sobre todo porque la vasta bibliografia
que hoy nos cerca hace inviable, muchas veces,
atender a qué estudios si son fundamentales y
cudles no tanto. Cabe senalarse, en este punto,
que serian numerosas las citas que aqui mismo
serian muy rescatables para dar buena cuenta
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del calado critico tan marcado que destila este
apartado.

El segundo bloque se titula «Alfabe-
tizaciones lingiifsticas, comunicativas y me-
didticas», y encontramos los trabajos de Anna
Camps, Amando Lopez-Valero y Eduardo En-
cabo, Maria Amor Pérez, Juli Palou y Montse-
rrat Fons, Montserrat Casanovas y Jasone
Cenoz. Resulta interesante como la cuestion
del plurilingiiismo ocupa (y no sabemos si pre-
ocupa) buena parte de los estudios alla donde
existe diversidad lingiiistica con otra lengua
vehicular (catalin o euskera, por ejemplo).
La cuestion es que se plantea siempre como
un elemento de enriquecimiento intelectual y
comunicativo, es decir, como un valor anadido
que, por el contrario, a veces ha sido tratado
(incluso desde algunos posicionamientos po-
liticos) como un factor negativo. Tengamos
bien presente que el plurilingiiismo ocupa
notablemente un porcentaje de nuestra rea-
lidad educativa, cultural y social peninsular
y que, por tanto, debe tratarse con especial
atencion critica, pues no solo encontramos
esa union multicultural y plurilingiiistica en
las comunidades autonomas /storicas (como
se las conoce), sino que por los movimientos
migratorios, cada vez mds potentes gracias a
la globalizacion, este fendémeno comunicativo
estd marcando buena parte del dia a dia en las
escuelas, bien desde su integracion (lenguas
de colectivos que buscan su inclusion social) o
bien desde su complementacion (adquisicion
de una segunda lengua que abra posibilidades
sociales, economicas y laborales en el futuro,
con clara imposicion, o acaso cierto colonialis-
mo encubierto, del inglés).

Ante este panorama, en el que el mo-
delo educativo espaiiol tiende claramente ha-
cia una globalizacién un tanto peculiar que
pretende abrirse al mundo al mismo tiempo



que mira hacia la singularidad regional, cabe
reformularse el concepto de competencia co-
municativa como base de la sociabilizacion
perseguida por el periplo escolar. Y no solo
esto: cabe hacer un hueco, ya no marginal
sino céntrico, a los nuevos habitos de comu-
nicacion (sobre todo escritura, lectura e inte-
raccion) que propicia el uso de Internet y sus
diferentes herramientas de comunicacion. Asi,
junto a la postverdad o a las transmodernidad,
llegan, con aseveracion, los nativos digitales y
su transmedia, como una realidad de nuestro
alumnado. Sinceramente, este trabajo plantea,
en este sentido, una solucion bien valiente: ya
estd bien de darle la espalda a una realidad que
nos ha sobrepasado claramente. Toca afrontar-
la, identificarla y volver a ir por delante en los
tiempos: esta necesidad equipara, claramente,
al drea de Diddctica de la Lenguay la Literatu-
ra con el de la Teoria de la Literatura que, esta
avanzando notablemente en sus investigacio-
nes, y supera, con creces, a una Filologia que,
si todo sigue asi, acabard sucumbiendo ante
el empuje de las dreas mencionadas. Por tan-
to, lo que este bloque viene a ponernos sobre
el marbete critico es la necesidad de seguir a
la vanguardia de los tiempos que corren o re-
Zagarnos €n una comunicacion que estd ya en
plena transformacion.

Precisamente, el tercer bloque se titu-
la «De la competencia lectora a la educacion
literaria», con el animo de darle consistencia,
también, a como unir, en el aulay fuera de ella,
la competencia comunicativa con la lectora y
la literaria, atendiendo a las novedades que las
TIC estan aportando en ese terreno tan magi-
co y enriquecedor como es la Literatura. En
este bloque encontramos los trabajos de Glo-
ria Garcia Rivera y Eloy Martos Nufiez, el de
Josep Ballester y Noelia Ibarra, el de Santiago
Yubero, Sandra Sdnchez-Garcia y Elisa Larra-
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flaga, el de Mar Campos Ferndndez-Figares y
el de Antonio Diez. Se trata de un amplio apar-
tado en el que se revisa el canon, los modelos
literarios llevados al aula, las herramientas que
usa la educacion literaria como mediadora en-
tre el hdbito lector de los y las estudiantes y el
curriculo o posibles lineas de investigacion
dentro de este marco especifico. Porque cabe
preguntarse hasta qué punto el actual modelo
educativo, las estrategias docentes seguidas a
cabo, fomentan lalectura mas alld del aula. Sin-
ceramente, pensamos que este bloque resuelve
buena parte de esta duda, partiendo desde la
revision de como hemos llegado hasta aqui. El
escrutinio exhaustivo de las lineas maestras de
la educacion literaria nos arroja hasta el bor-
de mismo de cémo entender la lectura creati-
va que es, a fin de cuentas, una consecuencia
mas de la propia competencia literaria. Y es ahi
donde el intertexto vuelve a escena, pues habia
quedado un tanto aletargado en los ultimos es-
tudios al respecto.

Creemos, sinceramente, que este ter-
cer bloque aspira mas a abrir un debate que
a cerrarlo o concluirlo desde su revision:
(leemos como leemos porque se nos dirige
el modo de leer? ;quién domina nuestra ma-
nera de acercarnos a un texto literario y bajo
qué objetivos lo hace? Si no existe patron de
intervencion diddctica jpor qué si parece que
se ha tenido especial interés en fijar un modelo
candnico de lecturas? Y dentro de ese conglo-
merado de obras y métodos asentados (y no sa-
bemos siaxiales) jqué papel juega la Literatura
Infantil y Juvenil? O mejor atin jcon qué obras
representativas nos quedamos de ese marco
que llamamos LIJ? ;de qué modo actian los
agentes editoriales o las grandes plataformas
comerciales en la confeccion o modelacion del
gusto lector de los ninos y las nifias? jcomo se
usa la literatura: es el hecho literario un objeto



en si de conocimiento o nos abre, de manera
utilitarista, caminos para otro tipo de saberes?
¢Nos concienciala literatura ante ciertas situa-
ciones sociales de importante calado o es al re-
vés? Todo esto, con el aula en un primer plano
y las propuestas bibliogréficas en un segundo,
nos da un mapa (cartografia titulan Ballester e
Ibarra su excelente articulo) preciso de como
se estan desarrollando los estudios al respecto.
De ahi también que en el lacido trabajo de Mar
Campos Ferniandez-Figares se nos advierta de
que la educacion literaria, ante estos tiempos
tan marcados por la incertidumbre, deba ju-
gar un papel protagonista a la hora de afrontar
el futuro. No podemos estar mas de acuerdo,
porque hay dreas que no dan perspectiva al-
guna ante el tiempo que vendrd, a pesar de su
trabajo sobre la literatura, sino que aspiran a
seguir echando anclas sobre el pasado, como
si solo la memoria pudiera abrirnos un cami-
no: la historia nos ensefia a saber mirar hacia
adelante, no lo olvidemos; por eso, el propio
hecho de olvidarnos de ella nos condena a mi-
rarla de nuevo. Quien no lo entienda, peca de
miopia critica y de estatismo social. Y de eso
pretende escapar, claramente, la Diddctica de
la Lenguay la Literatura.

Este libro resulta ya imprescindible
dentro del drea, porque nos hace avanzar con
paso firme entre el cafizo tedrico que a veces
apuesta mas por la acamulacion bibliografica
que por la calidad. Aqui se aporta claridad,
con rotunda y sencilla disposicion, no porque
merezca la pena hacer un cribado de voces,
sino porque a veces cabe reunir algunas de
ellas, con clarividencia, y volver a disefar los
caminos a seguir. Esta tarea, en ocasiones,
estd poco reconocida y resulta fundamental
para la salud del drea, para la voluntad de los
y las jovenes investigadores e investigadoras y
para la oxigenacion bibliogrifica. También es
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cierto que hay voces muy pujantes que, nece-
sariamente, irdn cogiendo el relevo dentro de
la propia drea, tales como Remedios Sanchez
Garcia, Maria del Carmen Quiles Cabrera,
Luis Villacanas, Maria José Garcia Folgado,
Aurora Martinez Ezquerro, etc. Nombres (no
podemos hacer aqui un cribado exhaustivo)
que se van sumando, poco a poco, a las voces
principales del drea, pues sus trabajos ya con-
solidan, definitivamente, un relevo genera-
cional, porque este libro, ademds, es también
parte de ese relevo y su constatacion, celebra-
toria, respetuosa con toda una linea de trabajo
durante treinta afios y abierta a los que vienen.
Por el momento, y entendiendo que el libro
Lntre la Lectura, la Escriura v la Educacion.
Faradigmas de investigacion en Diddctica de
la Literatura y de la Lengua cumple— con ri-
gor y exquisitez— su cometido, vayamos cum-
pliendo ciclos, repasindolos y evaludndolos.
Asi también, la editorial Narcea, auténtico re-
ferente en estos lares, no solo ha acertado de
pleno con la publicacion de este volumen, sino
que, ademds, ha demostrado su buen criterio
en lavaloracion del proyecto, impulsado por la
SEDLLYy el CEPLI, y en una apuesta editorial
segura, que garantiza prestigio a su catdlogo:
el futuro solo confirmara aquello que, en el
presente, ya podemos calificar como garantia
critica.
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Lenguaje inclustvo y ESI en las aulas.
Propuestas teorico-prdcticas para un debate en
curso (2021) de Valeria Sardi y Carolina Tosi se
propone un objetivo doblemente ambicioso.
Por un lado, plantea abordar temas conside-
rablemente polémicos para la sociedad actual.
Podriamos afirmar que el lenguaje inclusivo
como concepto casi no requiere carta de pre-
sentacion: en los tltimos ainos ha ganado tal
protagonismo en distintos medios y dmbitos
de la vida social, que desperté numerosos po-
sicionamientos — tanto a favor como en contra
— en variados espacios. La escuela no se en-
cuentra exenta de la ecuacion. Aquellxs que
ejercemos la docencia conocemos de primera
mano los interrogantes que resuenan en las au-
las y nos interpelan como sujetxs: “Profe jestd
bien usar elles?”, “profe ;vos qué pensas? ;ha-

e 99¢)"

blds con la “x”?”. Ya sea a favor o en contra, es
un tépico que sin dudas afirma su presencia.

De la misma manera, si bien la Ley de
Educacion Sexual Integral (LESI) fue promul-
gada en Argentina hace més de trece aios, no
deja de estar eximida de disputas. En su mo-
mento, distintos grupos estuvieron en contra
de su aprobacién y posterior discusion de li-
neamientos curriculares. A mas de una década,
los debates estdn lejos de clausurarse. Una ex-
presion de ello es el crecimiento que ha teni-
do el movimiento “Con mis hijos no te metas”
en Argentina en estos ultimos afios. Este mo-
vimiento se opone firmemente a la inclusion
de la perspectiva transversal de género en las
escuelas, a la que califica despectivamente de
“ideologia de género™.

Por otro lado, de la actualidad misma
del debate (tal como lo indican en el subtitulo,
se trata de un “debate en curso”) se despren-
den algunas trampas metodoldgicas y analiticas
que las autoras deben sortear. Es que, sin lugar
a dudas, quien escriba “in media res” sobre un
suceso del que es contemporanex, se enfrenta
al doble desafio de ofrecer una vision de con-
junto y tratar de evitar que el posicionamiento
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personal se convierta en una obturacion del
panorama general. En este sentido, la escritu-
ra in media res podria caer facilmente en una
unilateralizacion por la vision que Ixs autorxs
consideran mds justa o verdadera.

Estas dificultades, que bien podrian ser
suficientes para desalentar la escritura de un li-
bro de este tenor, motivan a las autoras a hacer
frente a la complejidad. Como bien destacan
en el prefacio, el lenguaje inclusivo profundiza
saberes de la ESI que son imprescindibles de
tratar en las aulas y alli radica la necesidad de
su andlisis y teorizacion. Desde la formacion
especifica de cada una3 aportan miradas — en
plural — que problematizan y analizan el len-
guaje inclusivo en su contexto.

En el primer capitulo se realiza un
racconto que permite identificar el origen de
la discusion, las posturas que lo defienden y
aquellas que lo deslegitiman y una aproxima-
cion teorica al concepto de lenguaje inclusivo
en si. En ese sentido, las autoras se remontan
a la Espafia de fines del siglo XX para situar el
surgimiento del llamado lenguaje no sexista
que se proponia la visibilizacion de la mujer
ante el plural masculino propio del espafiol.
Este punto marcaria un precedente para el len-
guaje no sexista en Argentina, que tiene uno
de sus momentos de mayor difusion a partir de
la gestacion del movimiento #NiUnaMenos en
el afio 2015. Posteriormente adquiere notorie-
dad el lenguaje inclusivo —aquel que cuestiona
el sistema genérico binario- a partir del 2018
a raiz del tratamiento del Proyecto de Ley de
Interrupcion Voluntaria del Embarazo.

Sin lugar a dudas, la insercion de pos-
turas en contra del lenguaje inclusivo es uno

de los puntos fuertes del libro, dado que las
autoras logran trascender la mera tendenciali-
zacion de los argumentos antagonicos. Por el
contrario, toman posicionamientos de referen-
tes legitimados de distintos campos — la Real
Academia Espafiola, la Academia Argentina
de Letras, y algunxs lingiiistas -, los exponen y
desglosan con rigor para problematizar el sus-
trato sobre el que se asientan estos argumen-
os.

Finalmente, el capitulo se cierra con
algunas propuestas de definicion y explicacion
del lenguaje inclusivo: como problema lingiiis-
tico, social e ideologico; como intervencion
discursiva y politica o desde la polifonia y las
heterogeneidades enunciativas.

El capitulo dos se sitia en la especifi-
cidad concreta de Argentina tomando como
punto de partida la LESI Ley n® 26.150. En
este sentido, se contextualiza de manera breve
pero concisalos desafios y disputas que supuso
la sancion de una ley de este calibre y, a mas de
una década, se trazan retos y reflexiones para
recontextualizar e integrar la ESI a los nuevos
interrogantes que abre, entre otras cuestiones,
la irrupcion del lenguaje inclusivo en las insti-
tuciones educativas.

Tanto el capitulo tres como el cuatro se
centran en las pricticas a2 szu. De esta mane-
ra, en el capitulo tres se cartografian los con-
textos educativos a partir del eje del lenguaje
inclusivo, sus representaciones, valoraciones y
propuestas de trabajo; a la vez que se expresan
las tensiones —esperables — entre las normati-
vasy las realidades situadas en las aulas en tres
niveles: la Escuela Secundaria, la formacién
docente y el dmbito universitario.

3 Ambas son Doctoras en Letras en distintos campos: Sardi se centra en el drea de la Didéctica mientras que Tosi se especializa en

la Lingiiistica
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Complementariamente, en el cuarto
capitulo del libro se expande la mirada para
observar qué sucede con el lenguaje inclusivo
por fuera del ambito educativo propiamente
dicho. Las autoras reconstruyen la capilariza-
cion de este en otros discursos de un entrama-
do social-discursivo que supera a las escuelas.
Resulta destacable en este capitulo el pantalla-
zo general que se genera incorporando no solo
discursos de los medios de comunicacion — por
ejemplo, los manuales de correcciony de estilo
de los periddicos —, sino también los libros de
texto y academicos, hasta llegar al propio cam-
po de la literatura donde el lenguaje inclusivo
entra en tension con efectos estéticos.

El dltimo capitulo compendia el tra-
bajo realizado a lo largo del libro a partir de
propuestas diddcticas para trabajar en las aulas
que se piensan, ante todo, como “artesanias
didécticas” en tanto que son objetos que el do-
cente pone a prueba en la realidad efectiva del
cotidiano y modifica a partir de esta. En este
capitulo no solo se abarcan los distintos niveles
educativos sino que también se propone traba-
jar a partir de géneros de dambitos discursivos
diversos — desde busquedas en internet, hasta
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literatura y documentos judiciales —. La multi-
plicidad de actividades puede ser unificada, no
obstante, a partir de un eje central: la necesi-
dad de abrir interrogantes mds que clausurar
respuestas. De esta forma, se desarrolla una
guia de actividades que pretende poner sobre
la mesa las discusiones existentes y explorar
las aulas no solo como caja de resonancia de las
discusiones y tensiones sociales, sino también
COMO espacios creativos, activos y productivos.

Asi volvemos al cardcter ambicioso de
este libro que decide teorizar sobre un tema
polémico y actual no para realizar una de-
mostracion exhaustiva de saberes, sino — fun-
damentalmente — para contribuir a la accion
desde el presente. Es asi como en Lenguaje
inclusivo y £SI en las aulas. Propuestas teort-
co-prdcticas para un debate en curso se dauna
necesaria simbiosis entre teoria y practica que
delinea un destinatario maltiple: interpela des-
de docentes de todos los niveles hasta simples
curiosxs del tema en cualquier parte del mun-
do - el libro estd disponible tanto en formato
fisico como en Ebook en la pagina de Editorial
Planeta — a partir de una lectura amena y ligera
que, no obstante, no se reduce a superficiali-
dades o abstracciones plenas.



